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هدفت الدراسة الحالية التعرف إلى درجة امتلاك  معلمي الرياضيات للكفايات 

ات التحصيلية بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي المعرفية الأساسية لإعداد الاختبار

النوع الاجتماعي (في سلطنة عمان والتباين في هذه الكفايات تبعا لمتغيرات الدراسة 

ولتحقيق أهداف الدراسة تم إعداد استبانة ). والمؤهل العلمي والخبرة التعليمية

فقرة موزعة ) 84(ت من الكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية والتي تكون

معلم ومعلمة من معلمي الرياضيات في الحلقة ) 310(على ستة مجالات طبقت على 

وأظهرت النتائج أن . الثانية من التعليم الاساسي في سلطنة عمان بمحافظة مسقط

المعلمين يمتلكون كفايات إعداد الاختبارات بدرجة عالية وأن المعلمين الذكور 

ات بدرجة أعلى من المعلمات في مجالات التهيئة والتخطيط يمتلكون هذه الكفاي

كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة ، وتصحيح الاختبار وتحليل الاختبار

في درجة امتلاك المعلمين للكفايات موضوع ) 0.05(إحصائيا عند مستوى دلالة 

  .المؤهل العلميتعزى لمتغيري الخبرة التعليمية والدراسة 
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Abstract 
The level of  the  cognitive competencies in preparing the achievement 

tests among the second ring teachers of basic teaching at Oman. 
 

Fahad Yahya Ali AlRahbi 
 

Mu'tah University , 2008 
 

This study aimed at detecting the cognitive competencies in 
preparing the achievement tests among the second ring teacher at Oman, 
and investigating the differences in these competencies due to gender, 
qualification and experience. To achieve  the goals of the study an 
instrument consisted of (84) items, divided into six domains was 
developed, and administrated to a sample consisted of (310) male and 
female mathematics teachers. 

The results indicated that the math’s teachers demonstrate a high 
level of  possessing the cognitive competencies, where the male teachers 
possessing the competencies in the domains like planning, scoring, and 
analyzing the test greater than the female teachers. 

The results also indicated that no significant differences in these 
competencies due to experience and qualification. 
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  الفصل الأول

  خلفية الدراسة وأهميتها

  

 :المقدمة 1.1

 الاختبارات بشكل عام واختبارات التحصيل بشكل خاص دوراَ هاماَ في تلعب

 مخرجاتها من تطويرحيث تعمل على تحسين هذه العملية و، العملية التعليمية التعلمية

حل المرا عبر هاخلال العديد من القرارات التي يمكن اتخاذها في ضوء نتائج

وتعتمد صحة هذه القرارات المتخذة على دقة المعلومات ، المختلفة للعملية التعليمية

  .اتقدمها الاختبارتوالنتائج التي 

التربوي لما  شغلين في الميدان ت الم على اهتمام لذا فقد حازت الاختبارات 

  لكونها أكثر، السياسات التربوية من دور بارز في صنع القرارت ورسم تلعبه

في كل  ضرورية الاختبارات فمعظم التربويين يرون أن ،لطرق استعمالاا

   يزود المعلم في كثير من المواقف التعليميةلهاالحكيم  الاستعمال إذ أن ، المستويات

 فالمعلم يستطيع .)1988، جرادات(أخرى  أية طريقة   أكثر مما تزوده  بمعلومات

نقاط وتشخيص ،  تقدم العملية التعليميةتابعةوم، أن يوظفها في تقويم الاستعداد للتعلم

كما أنها تساعد الطالب على تحديد نشاطه الدراسي من خلال نتائجه ، القوة والضعف

  .في الاختبارات فهي تثير دافعيته للدراسة

ويلجأ المعلمون إلى الاختبارات لحاجتهم إلى تقويم تحصيل طلبتهم بإعتبار أن          

، لتي تحضى باهتمام القائمين على العملية التعليميـة       التحصيل هو أكثر المتغيرات ا    

في جميع الحالات معرفة بقدرة الطالب مقرونة       لذلك فالتعليم الفعال هو الذي توجهه       

المعلم هو الذي يبين إلى أي مدى تحققـت         ف، بتقويم متكرر لمدى التقدم الذي يحرزه     

لية التعليمية بما يمتلكـه      يؤثر في العم   فهو، الاهداف المرسومة ويحدد فعالية التعليم    

ومهارات تعليمية والتي من ضمنها قدرته على تقويم أداء طلبته          ، من سمات شخصية  

، لنـدفل ( والحصول على معلومات دقيقة حول استعداد طلبته ومستوى تحـصيلهم           

1968.(   
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إن تحقيق الأغراض المختلفة من الاختبارات التحصيلية يتحدد في ضوء 

لتان تتحددان في ضوء كفاءة المعلم في بناء هذه الاختبارات لذا لاحيتها ودقتها والص

يجب على المعلم أن يمتلك المعرفة الضرورية لبناء الاختبارات التحصيلية وكيفية 

  .إخراجها وتطبيقها وتفسير نتائجها

النظام  ونظرا للأهمية التي يلعبها التقويم التربوي بصفته أحد عناصر

تم توفير التغذية الراجعة التي يحتاجها النظام التربوي حيث من خلاله ي، التربوي

على نحو يكفل له تدعيم نواحي القوة فيه وعلاج جوانب الضعف ليحقق أهدافه 

 التقويم جوانبالتي تناولت  ونظرا إلى قلة هذه الدراسات، ةيبشكل أكثر إيجاب

اصة ـ في حدود  في البيئة العمانية خوندرتها ،  البيئة العربية  عامةالتربوي في

أن تعطي هذه الدراسة المؤمل  من تأتي فكرة هذه الدراسة حيث –معرفة الباحث 

مؤشرا لمخرجات كليات إعداد المعلمين من معلمي الرياضيات على نحو يمكن 

الأستفادة من نتائجها بإدخال تحسينات على برامج الاعداد في حالة تدني مستوى 

وكذلك حتى يتسنى الافادة من ، ضوع الدراسةالمعلمين في امتلاكهم للكفيات مو

نتائجها من قبل بعض الجهات المشرفة على التعليم في الميدان على نحو يساعد على 

إضافة إلى ما ، الارتقاء بالعملية التربوية وبخاصة في مجال الإختبارات التحصيلية

داد يمكن أن تقدمه للمعلم من معلومات قد تساعده على تطوير قدراته في إع

دة للجانب المعرفي في هذا إلى كونها تضيف لبنة جدي، الاختبارات التحصيلية

  .المجال

  

  : مشكلة الدراسة2.1

 المعلمين يفتقرون إلى المهارات والكفايات اللازمة في بناء بعضيلاحظ أن 

داة الأكثر شيوعا في تقييم أداء المتعلمين الاختبارات التحصيلية رغم أنها تعد الأ

إن الحاجة الملحة إلى معرفة مدى ما يمتلكه المعلم من كفايات معرفية لإعداد وعليه ف

 لدى اتهذه الكفايمن أجل المساعدة في الكشف عن مستوى ، الاختبارات التحصيلية

 يعد أمر ضروري من أجل تحسين العملية المعلمين في بناء الاختبارات التحصيلية

  :ة التاليالأسئلةابة عن  جاءت هذه الدراسة للإجالتربوية ومن هنا
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ما درجة امتلاك  معلمي الرياضيات للكفايات المعرفية الأساسية لإعداد الاختبارات  .1

  .التحصيلية بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي في سلطنة عمان؟

هل تختلف درجة امتلاك معلمي الرياضيات للكفايات المعرفية الأساسية لإعداد  .2

لحلقة الثانية من التعليم الأساسي في سلطنة عمان تبعا الاختبارات التحصيلية با

 .؟ ) المؤهل العلمي، الخبرة التعليمية، النوع الاجتماعي( لمتغيرات الدراسة 

  

   : أهداف الدراسة3.1

  :الأتيةتحقيق الأهداف الحالية هدف الدراسة ت

التعرف على درجة امتلاك  معلمي الرياضيات للكفايات المعرفية الأساسية  .1

 لإعداد الاختبارات التحصيلية بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي في سلطنة عمان

  : التاليةالمجالاتوالمتمثلة في 

 . التهيئة والتخطيط .1

  .إعداد الفقرات .2

  .إخراج الاختبار .3

  .تطبيق الاختبار .4

  .تصحيح الاختبار .5

 .تحليل الاختبار وتفسير النتائج واستخدامها .6

وق ذات دلالة إحصائية في درجة امتلاك  معلمي ما إذا كان هناك فرمعرفة  .2

الرياضيات للكفايات المعرفية الأساسية لإعداد الاختبارات التحصيلية بالحلقة 

  .النوع الاجتماعيالثانية من التعليم الأساسي تبعا لاختلاف 

معرفة ما إذا كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية في درجة امتلاك  معلمي  .3

ات المعرفية الأساسية لإعداد الاختبارات التحصيلية بالحلقة الرياضيات للكفاي

  .الثانية من التعليم الأساسي تبعا لاختلاف الخبرة التعليمية في مجال التدريس

معرفة ما إذا كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية في درجة امتلاك  معلمي  .4

حصيلية بالحلقة الرياضيات للكفايات المعرفية الأساسية لإعداد الاختبارات الت

  .المؤهل العلميالثانية من التعليم الأساسي تبعا لاختلاف 
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  : أهمية الدراسة4.1

 كمصدر يلعبه التقويم التربوي الدور الذيتبرز أهمية الدراسة من خلال 

الراجعة التي يحتاجها النظام التربوي على نحو يكفل له تدعيم نواحي  توفير التغذيةل

  . الضعف ليحقق أهدافه بشكل أكثر ايجابيةوعلاج جوانب، القوة فيه

 وهو المعرفية الدراسة تهتم بجانب مهم من جوانب الكفايات  هذهكما ان

يمكن أن تعطي مؤشرا لمخرجات  فهذه الدراسة. التحصيليةيات إعداد الاختبارات كفا

كليات إعداد المعلمين من معلمي الرياضيات على نحو يمكن معه الاستفادة من 

امتلاك المعلمين  بإدخال تحسينات على برامج الإعداد في حال تدني مستوى نتائجها

لى كفايات المعلمين في هذا إوبالتالي فإن التعرف ، للكفايات موضوع الدراسة

المجال يمكن أن يوجه صانعي القرارات التربوية بضرورة الاهتمام بهذا الجانب من 

عريضهم إلى دورات مختصة بهذا حيث إعادة النظر في برامج تدريب المعلمين وت

  .الجانب

الدراسة الوحيدة التي اهتمت بالكفايات المعرفية لإعداد وتعتبر هذه الدراسة 

  .الاختبارات التحصيلية بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي في سلطنة عمان

  

  : التعريفات المفاهيمية والإجرائية5.1

  :ن تعريفها إجرائياَ وهيان لابد متكرر في هذه الدراسة مصطلحات وك

هي مجموعة المهارات التي ينبغي : الكفايات المعرفية لبناء الاختبارات التحصيلية

وإجرائيا ، أن يمتلكها المعلم كي يتمكن من بناء الاختبارات التحصيلية بشكل جيد

تعرف بالدرجة التي يحصل عليها الفرد على اداة القياس المستخدمة في هذه 

  .الدراسة

يقوم على ، مدته عشر سنوات، تعليم موحد لجميع أبناء السلطنة: ليم الأساسيالتع

القدر ويقدم لهم ، توفير الحد الأدنى من الاحتياجات التعليمية الأساسية للأفراد

الأساسي من المعارف والمهارات التي تمكنهم من الاستمرار في التعليم أو التدريب 

  .لوتهيئتهم مهنياَ للالتحاق بسوق العم
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حتى الصف ، لأساسي تبدأ من الصف الخامس ا:الحلقة الثانية من التعليم الأساسي

  .العاشر الأساسي

وفي ،  ويقصد بها عدد سنوات الممارسة الفعلية في مجال عملية التدريس:الخبرة

  .أكثر من خمس سنوات، هذه الدراسة تقع في فئتين هما خمس سنوات فأقل

مية لأفراد عينة الدراسة وهي تقع في فئتين هما أقل  ويقصد به الدرجة العل:المؤهل

  .بكالوريوس فأعلى، من بكالوريوس

  

  : محددات الدراسة6.1

 هذه الدراسة على تقويم الكفايات المعرفية التي ينبغي أن يمتلكها اقتصرت

معلمو الرياضيات بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي في مجال إعداد الاختبارات 

التي ستجرى عليها فئة الكما تتحدد هذه الدراسة ب. والتي حددتها الدراسةالتحصيلية 

معلمي الرياضيات بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي بمدارس الدراسة والتي تتمثل ب

لذا ستكون نتائجها صالحة للتعميم ، 2009 / 2008 للعام الدراسي محافظة مسقط

 .لهعلى مجتمع الدراسة والمجتمعات المماثلة 
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  الفصل الثاني

  الإطار النظري والدراسات السابقة

   الإطار النظري1.2

   : مقدمة1.1.2

ونقـل  ، لم يعد مفهوم التربية الحديثة قاصراً على العمليـة التعليميـة فقـط            

بل تعدى ذلك إلى إعداد     ، المعارف دون تحديد لأثارها أو لأهميتها بالنسبة للمتعلمين       

وما يتناسـب مـع اسـتعداداته       ،  يتصل ببنائه المعرفي   الدارس للحياة وتقديم كل ما    

منصور (وطاقاته ومهاراته وما يتوافق مع نمائه العمري في مختلف مراحل التعليم            

، وازدادت مهامـه  ، لذلك اتسعت وظـائف المعلـم     ). 1996، والشربيني والحشاش 

زه فأصبح يهتم بسلوك تلاميذه وميولهم وتوجهاتهم وإنجازاتهم ومـا يمكـنهم إنجـا            

فكان من الـضروري أن يلـم       ، مستقبلا لكي تحقق العملية التعليمية أهدافها المرجوة      

ومن هنا تبرز أهميـة اكتـساب المعلـم         ، بكيفية الحصول على مثل هذه المعلومات     

  .المعارف الأساسية والمهارات الإجرائية المتعلقة بالقياس والتقويم التربوي

  

  : مفهوم القياس2.1.2

اس مكانة بارزة في العلوم المختلفة منـذ أن بـدأت هـذه              موضوع القي  احتل

وفـي  ،  على التجريب للكشف عن الحقائق المتعلقة بها وتفـسيرها         بالاعتمادالعلوم  

الواقع إن تقدم أي علم يعتمد أساسا على درجة تطور عملية القياس ودقـة الأدوات               

لى نطاق واسـع    وبالنظر إلى لفظة القياس نرى أنها تستخدم ع       . المستخدمة في ذلك  

العمليـة التـي    : "فهي تعني لغـة   ، وفي جميع المجالات الحياتية   ، في حياتنا اليومية  

،  أحمد ربيع و "(أو تكميم الأشياء بلغة الأرقام    نستطيع من خلالها تقدير قيمة شيء ما        

2008.(  

لقد ورد عدد من التعاريف لمفهوم القياس من قبل العاملين في ميدان القيـاس    

قد عرف القياس   ) Nunnaly(أن ننلي   )  1993 ،الخطيب (ويذكر، بويالنفسي والتر 

على أنه استخدام الاعداد للدلالة على الاشياء بطريقة تشير إلى وجود كميات عـن              

أن القيـاس هـو تمثيـل       ) Campbell(ويرى كامبل   ، الخاصية التي تمتلكها الاشياء   
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بأنـه وصـف    ) Guilford(في حين عرفه جيلفورد     ، الصفات أو الخصائص بأرقام   

  .البيانات بأرقام

عرف القياس علـى    )  Martoza(أن مارتوزا   ) 2008 ،ربيع وأحمد ( ويذكر

أنه يتحدد بمجموعة من الاجراءات التي يتم بواسطتها التعبير عن سلوك المتعلم بلغة             

أما ستيفنز فقد عرفه بأنه العملية التـي يـتم   ، الكم وفقا لمعايير وقواعد محددة مسبقا  

. طتها التعبير عن الاشياء والحوادث برموز وأعداد إستنادا إلى قواعـد معينـة            بواس

أن القياس هو تعين فئة من الارقام أو الرموز مناظرة لفئـة            ) 2003 ،علام(ويرى    

  .من الخصائص أو الاحداث طبقا لقواعد محددة مسبقا

 أن  إلا أنها تتفق جميعـا علـى      ، ومع تعدد التعريفات الخاصة بمفهوم القياس     

ومقارنتها ، القياس عملية يتم بواسطتها التعبير عن خصائص الاشياء أو الاشخاص           

ومن هنا يمكن اعتبار القياس علـى أنـه         . إستنادا إلى معايير وقواعد محددة مسبقا     

  .التعبير عن خصائص الاشياء من خلال مقادير كمية أو رمزية وفقا لمعايير محددة

  

  : أدوات القياس3.1.2

وات القياس في جمع البيانات بطريقة منظمة والتي تفيد في صـنع            تستخدم أد 

وقد تشتمل هـذه الأدوات علـى مطلـب أو          ، القرارات المختلفة أو إصدار الاحكام    

، مجموعة من المطالب أو المهام أو المثيرات التي ترتبط بسمة نفـسية أو تربويـة              

لب أو المطالب بحيث    وعادة ما تتطلب هذه الأدوات من الفرد أن يستجيب لهذا المط          

وقـد  ). 2003، علام( من إستجابته على مقدار السمة المراد قياسها         الاستدلاليمكن  

، عـوده (المشار إليهمـا فـي   ) Hopkins & Antes, 1978(وصف هوبكنز وأنتس 

  :أدوات القياس إلى فئتين هما) 1993

  :الأدوات التي تندرج تحت اسم الاختبارات وهي .1

   ).Published Or Standardized Tests( و المنشورة الاختبارات المقننة أ  - أ

  ). Teacher Made Tests( الاختبارات من إعداد المعلم   - ب
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ويطلق عليها بشكل عام أدوات ، الأدوات التي لا تندرج تحت اسم الاختبارات .2

، وسلالم التقدير، وقوائم الشطب، الملاحظة والتقدير ومنها السجلات القصصية

 .والأدوات الإسقاطية، الاجتماعيةومقاييس العلاقات 

وسوف نتناول في هذا المبحث مفهوم الاختبـارات عمومـا والاختبـارات            

التحصيلية تحديدا وسوف نلقي الضوء على الاختبارات التحصيلية من حيث أهدافها           

  .وأهميتها وتصنيفها وأغراضها و خطوات إعدادها

  

  : الاختبارات التربوية4.1.2

تلاف طبيعتها وتباين أنواعهـا يتطلـب تبـاين أدوات          إن تعدد السمات واخ   

حيث يذكر   ، لذلك ربما لا نجد تعريفا مناسبا ينطبق على جميع هذه الأدوات          ، القياس

عرف الاختبار النفـسي والتربـوي بأنـه    ) Sax, 1974(أن ساكس ) 2003، علام(

مطلب أو مجموعة من المطالب تستخدم للحصول على ملاحظات منظمة يفتـرض            

بأنه إجراء مـنظم  )  Niko, 1983(كما يعرفه نيكو ، ها تمثل سمة نفسية أو تربويةأن

أما ،  بنظام تصنيف معين   بالاستعانةلملاحظة ووصف سمة أو أكثر من سمات الفرد         

فيعرفه على أنه أداة قياس مقننة أو أسـلوب مـنظم يـصمم    )  Chase, 1985(تيش 

دف مقارنة أداء الفرد بمعيار أو      للحصول على قياس موضوعي لعينة من السلوك به       

  .بمستوى أداء محدد

تعريفـا شـاملا   ) Chase, 1985( ومع تعدد التعريفات يعد تعريـف تـيش   

، وطريقة تسجيل الملاحظـات عـن الـسلوك       ، للأسلوب المتبع في بناء الاختبارات    

وهكذا يمكن النظر إلى الاختبار على أنه إجراء    . وتصحيح أو تقدير درجات الاختبار    

  .نظم يتألف من مجموعة من الفقرات لقياس سمة معينةم

  

  : الاختبارات التحصيلية5.1.2

والتفكير ، والكتابة، إن إكساب التلاميذ أكبر قدر ممكن من المهارات كالقراءة        

والقدرة على النقد وغيرها يعتبر من أهم أهداف التربيـة          ، وحل المشكلات ، المنطقي

ذا الهدف من عدمه كان لابـد مـن اللجـوء                   ولمعرفة مدى تحقق ه   ، في أي مجتمع  
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إلى وسائل تبين لنا حجم ما استوعبه أو حصله كل تلميذ مـن هـذه المهـارات أو                  

  .الأمر الذي استوجب ظهور اختبارات سميت بالاختبارات التحصيلية، المعارف

تعد الاختبارات التحصيلية من أكثر أدوات القياس انتشارا وهي مـن أكثـر             

وسـهولة  ، لاختبارات شيوعا واستعمالا لتعدد أنواعها والدقة في تـصميمها        أنواع ا 

الاختبارات ) 2008 ،أحمد و ربيع (وقد عرف ). 1997، كراجه(وتصحيحها  ، إدارتها

التحصيلية بأنها مقاييس للكشف عن أثر تعلم أو تدريب خاص يقوم  المعلم بإعدادها              

) 1993 ،عـوده (عرفها   كما،  بالفعل من واقع المواد التحصيلية التي درسها التلميذ      

بأنها طريقة منظمة لتحديد مستوى تحصيل الطالب لمعلومات ومهارات فـي مـادة             

فالاختبـار  . دراسية كان قد  تعلمها مسبقا من خلال إجابته على عينة من الأسـئلة             

التحصيلي هو بمثابة عينة من الفقرات الممثلة لمحتوى معين يهدف من خلالها قياس             

  .المتعلم في محتوى معين أو التعرف على مهاراته وقدراته واتجاهاتهتحصيل 

   

  : أهداف الاختبارات التحصيلية6.1.2

ــن  ــة م ــق مجموع ــى تحقي ــصيلية إل ــارات التح ــدف الاختب ــور  ته الأم

  :أهمها) 2008، أحمديع ورب(

تحديد ترتيب التلميذ بين أقرانه من حيث مستواه التحصيلي أو الاداء في مهارة  .1

 .معينة

  . التوصل إلى طرق تساعد في تطوير أداء التلميذ .2

  .إكتشاف الاستعدادات العقلية المختلفة لدى التلميذ .3

كما أنها تساعد المعلم في معرفة مدى ، تحفيز التلاميذ على التحصيل الدراسي .4

  .استجابة التلاميذ لعملية التعلم

م لقدراتهم العقلية توجيه التلاميذ دراسيا بالنسبة لنوع الدراسة والتخصص الملائ .5

  .وتوجيهيهم مهنيا

  .معرفة مدى ملائمة المناهج الدراسية لمستويات التلاميذ العقلية .6

  .التأكد من توافر الحد الأدنى من الأداء اللازم للقيام بعمل أو نشاط معين .7

 .مساعدة أولياء أمور التلاميذ على معرفة مستويات أبنائهم .8
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 .المتعلمينالتعرف على نقاط الضعف والقوة لدى  .9

 .التعرف على مدى تحقق نتاجات التعلم لدى المتعلمين .10

  

  : أهمية الاختبارات التحصيلية7.1.2

يجمع التربويون على أن للإختبارات التحصيلية أهمية كبيرة تتمثل في الأمور 

  :)2008، ربيع و أحمد ( الأتية 

  .تعتبر وسيلة موضوعية لتحديد الفروق الفردية بين التلاميذ .1

وبما يمكن أن يقوم به فعلا ، نا من معرفة المقدرة التحصيلية الحالية للتلميذتمكن .2

  .من أعمال

  .وخلق روح المنافسة، تعمل على استثارة دافعية التلميذ .3

  .تساعد في تصنيف التلاميذ وفقا لقدراتهم العقلية والتحصيلية .4

  .تساعد المعلم في معرفة مدى استجابة التلاميذ للعملية التعليمية .5

  .عتبر وسيلة جيدة لتقويم أداء التلاميذت .6

تستعين المدارس أحيانا بالاختبارات التحصيلية في توجيه التلاميذ نحو نوع  .7

  .الدراسة أو التخصص بناء على نتائج هذه الاختبارات

فهي تساعده على نموه المهني وذلك عن       ، كما أن لها أهمية كبيرة فيما يخص المعلم       

  ـ:)1996، منصور وآخرون(طريق 

إن استخدام الاختبارات كوسيلة للمقارنة بين نتائج المتعلمين في الصفوف التي  .1

مما يمكنه من ، ونتائج المتعلمين في صفوف المعلمين الآخرين، يقوم بتدريسها

  .فيطور أسلوب وطريقة التدريس، الحكم على مستوى الدارسين في فصوله

دريس ويفاضل بينها في ضوء إنها تمكن المعلم من استخدام أكثر من طريقة للت .2

  .نتائج الاختبارات

إنها تمكن أيضا إدارة المدرسة من مقارنة النتائج الخاصة بالتحصيل على مستوى  .3

الأمر الذي يمكن المدرسة من وضع برامج ، المدرسة بنتائج المدارس الأخرى

 .مناسبة لتحسين تحصيل الدارسين
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  : تصنيف الاختبارات التحصيلية8.1.2

نواع الاختبارات التحصيلية وتتنوع استخداماتها في المجالات التربوية        تتعدد أ 

إلا إن ، وعلى الرغم من إمكانية تصنيف هذه الاختبارات بطرق مختلفـة     ، والتدريبية

التصنيف التالي يتضمن بعض الابعاد الرئيسية التي يمكن من خلالها التمييـز بـين              

   :الأنواع المختلفة من هذه الاختبارات

  :ى المادةمحتو .1

، تقيس معظم اختبارات التحصيل عينة من محتوى تعليمي أو تدريبي معـين           

ومدى تمثيل عينة مفرداتها لهـذا      ، إلا أنها تختلف في مدى ضيق أو إتساع المحتوى        

فاختبارات التحصيل التي يعدها المعلم لتلاميذه تكون محددة في محتواهـا           ، المحتوى

، )2003، علام(ة في إطار منهج دراسي محدد       حيث تقيس عادة وحدة تعليمية معين     

  .في حين هناك اختبارات تحصيلية أكثر شمولية حيث تقيس جميع جوانب المحتوى

  :الغرض من استخدام الاختبار .2

فهناك أربعـة   ، تختلف اختبارات التحصيل تبعا للأغراض التي تستخدم فيها       

  ):2003، علام( رئيسية هي أنواع 

 تصمم هذه الاختبارات لتشخيص :Diagnostic Testsالاختبارات التشخيصية   -أ 

فهي تهدف إلى تحديد جوانب ، صعوبات تعلم الطلاب في مادة دراسية معينة

  .القوة والضعف في تحصيل الطالب

 تتكون كل بطارية من :Survey Test Batteriesبطاريات الاختبارات المسحية   -ب 

ة دراسية مختلفة لمرحلة مجموعة من الاختبارات المسحية تتعلق كل منها بماد

حيث تستخدم في تحديد المستوى العام لأداء الطالب في المواد ، تعليمية مختلفة

  .الدراسية ومقارنة أدائه بأداء أقرانه

 Single Surveyالاختبارات المسحية المتعلقة بمحتوى مـادة دراسـية واحـدة      -ج 

Tests :سية واحدةوتهدف هذه الاختبارات إلى قياس التحصيل في مادة درا.  

 يمكن للاختبارات التحصيلية أن تستخدم :Prognostic Testsالاختبارات التنبؤية   -د 

فدرجات الطالب ، في التنبؤ بالتحصيل في مادة معينة أو مرحلة دراسية معينة

في مرحلة التعليم الثانوي مثلا ربما نستطيع من خلالها التنبؤ بدرجاته في السنة 
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لاختبارات لغايات الاستعداد ضمن هذه الاختبارات وتصنيف ا. الأولى الجامعية

 .حيث أننا من خلالها نتنبأ بنجاح المتعلم في التعلم الجديد

  :طريقة الاستجابة .3

، يمكن أيضا تصنيف الاختبارات التحصيلية تبعا لطريقة الاسـتجابة المرجـوة          

الب ضمن   أو اختبار الاجابة المقدمة للط     Recognitionوتنقسم إلى اختبارات التعرف     

  . أو صياغة الاجابةRecall وأخرى تعرف باسم اختبارات الإسترجاع ، عدة بدائل

  :طريقة تصميم وبناء الاختبار .4

لقد تم الاشارة سابقا إلى أن الاختبارات يمكن تصنيفها إلى اختبارات مقننة أو             

فالاختبارات التحـصيلية الـصفية يقـوم      ، واختبارات يقوم بإعدادها المعلم   ، منشورة

المعلم أو مجموعة من المعلمين في المدرسة بإعدادها لطلابهم لقياس مـدى تحقـق              

وبذلك يكون محتواها مرتبطا إرتباطا مباشرا بما تم تدريسه         ، الاهداف التعليمية لديهم  

أما اختبارات التحصيل المقننة فيقوم بإعدادها خبراء في القياس وفـق           . في المدرسة 

  . في مدارس وبيئات مختلفةمعايير محددة ويمكن استخدامها

  : تفسير درجات الاختبار .5

تصنف الاختبارات التحصيلية حسب تفسير الدرجات إلى اختبارات معيارية المرجع 

وهي الاختبارات التي تهتم بمقارنة أداء الطالب بمعيار جماعة مرجعية لتحديد 

ت التي تهتم واختبارات محكية المرجع وهي الاختبارا، مركزه أو ترتيبه بين أقرانه

بتحديد مدى تمكن الطالب من مهارة محددة في إطار محتوى دراسي معين حيث يتم 

  .مقارنة درجة الاختبار بمحك معين

  :طريقة الاجابة .6

  :يمكن أن تصنف الاختبارات التحصيلية أيضا حسب طريقة إجابة الطالب إلى

  :الاختبارات الشفوية  -أ 

اق واسـع فـي المؤسـسات       وهي إحدى وسائل التقويم المستخدمة على نط      

، التعليمية حيث تطرح أسئلة على التلميذ شفويا ويجيب عليها التلميذ بنفس الـصيغة            

  ):1990، الزيود وعليان(داف معينة أهمها وتستخدم الاختبارات الشفوية لبلوغ أه



 

 
 

13

الحكم على مدى فهم التلميذ للحقائق ومدى قدرتهم على معالجة المواقف  .1

  .المستجدة

  .رات الشفوية كالقدرة على التعبيرتقويم المها .2

  .التعرف إلى سمات الشخصية لدى التلميذ كالتحلي بالجرأة .3

  .التعرف على اضطرابات النطق واللفظ وسلامة التعبير .4

 .الكشف عن الاضطرابات الإنفعالية مثل القلق والخجل والخوف .5

  :الاختبارات المقالية  -ب 

الاختبارات شيوعا واسـتعمالا    تعد الاختبارات المقالية من أقدم وأكثر أنواع        

للشبه  وقد سميت بهذا الأسم   . في مؤسساتنا التعليمية وفي مختلف  المراحل الدراسية       

مطولة نوعا   حيث تتطلب من التلميذ إجابة    ، الكبير بينها وبين كتابة المقال والتقارير     

لـشرح  وتبرز أهمية هذه  الاختبارات في تقويم الكثير من الأهداف التعليمية  كا            . ما

، ربيع و أحمد  (التعبير الإنشائي   على   والوصف والمقارنة والتحليل  والنقد  والقدرة      

مستوى عال من الاهمية التقويميـة       توفر هذه الاختبارات معلومات ذات     ). 2008

متى ما استخدمت الاسـتخدام الـصحيح فـي مجالاتهـا           ، لتحصيل التلميذ الدراسي  

  ).2000، الدوسري( وتصحيحها هاالمناسبة ومتى ما أتقنت كيفية إعداد

  :الاختبارات الموضوعية  -ج 

تتكون الاختبارات من عدد كبير من الأسئلة القصيرة التي لا تحتاج إلا لوقت             

قليل للإجابة عنها حيث أن الاجابة أحيانا لا تتعدى كلمة واحدة أو إشارة صغيرة أو               

ها لا يتأثران بذاتيـة     كما أن تصحيحها واستخراج نتائج    ، الاختيار من بين عدة بدائل    

تتخذ الاختبارات الموضوعية خمـسة أشـكال        ). 2008، ربيع و أحمد    ( المصحح  

، واختبـارات الترتيـب   ، واختبـارات التكميـل   ، وهي إختبارات الصواب والخطأ   

  .واختبارات الإختيار من متعدد، واختبارات المزاوجة أو المقابلة

  :اختبارات الأداء  -د 

ملي يقيس قدرة التلميـذ علـى أداء عمليـة أو           وهي اختبارات ذات طابع ع    

والفنيـة   وتستخدم عادة في المواقف التطبيقية    ، مجموعة من عمليات آلية أو جسمية     

والرياضية لأن تحصيل التلاميذ الدراسي في هذه المواقف لا يتوقف عند حدود تذكر             
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 عـن   المعلومات والحقائق أو تكوين مهارات أو إتجاهات معينة مما يمكن قياسـها           

طريق إجابة التلميذ  الشفوية أو التحريرية بل  يمتد كذلك إلى جوانب أخرى جسمية               

 ملموس  وحركية للتأكد من استيعاب التلميذ ما تم دراسته نظريا وترجمته إلى واقع             

  ).2008، ربيع و أحمد(

كما أن هذا النوع من الاختبارات منتـشر وسـائد فـي مـدارس ومعاهـد                

حيث يقاس مـدى تقـدم الطـلاب ونجـاحهم بمـا            ، ي والمهني وكليات التعليم التقن  

إذا تـم إجـراء     ). 1997، كراجـه (ينجزونه من أعمال يدوية وتطبيقات ميدانيـة        

هذه الاختبارات الأدائية بموضوعية يمكـن أن تعطينـا إلـى جانـب الاختبـارات               

لـي للتلميـذ    النظرية صورة أكثر واقعية عن مـستوى التحـصيل الدراسـي الفع           

  ).2008،  وأحمدربيع(اد الدراسية في المو

  

  : أغراض الاختبارات التحصيلية9.1.2

تتعدد أغراض الاختبارات التحصيلية تبعا لمجالات استخدامها وزمان إجرائها      

أن للاختبارات التحصيلية ثلاثة أغـراض طبقـا    ) Tyler, 1988( حيث يرى تايلر 

ت في بداية التدريس لتحديد مـن       فإذا استخدم ، لوقت استخدامها في العملية التعليمية    

سيستفيد من برامج تربوية خاصة يكون غرضها الفرز أو التصنيف أو الكشف عن             

أما إذا استخدمت خلال عملية التدريس فإنها تكون للتوصل إلى معلومات           ، الاستعداد

تساعد في مراقبة تقدم التلاميذ نحو النتاجات التعليمية المرغوبة وتنظيمهـا وكـذلك             

فـإن  ، أما إذا استخدمت في نهاية عملية التدريس لقياس عمليـة الـتعلم           ، يصالتشخ

  .غرضها حينئذ يكون التقويم  ومعرفة مواقع الطلبة على مدرج العلامات الكلية

مجموعـة مـن الأغـراض للاختبـارات        ) 1990 ،الزيود وعليان (ويذكر  

  ـ:التحصيلية وهي

ص جوانب القوة والضعف  تساعد الاختبارات التحصيلية على تشخي:التشخيص .1

الأمر الذي يترتب عليه اتخاذ قرارات تربوية وإجراءات ، في تحصيل التلاميذ

كما أنها ، وعلاج الضعف وتلافيه، تهدف إلى تدعيم نواحي القوة وتعزيزها
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فيعمل على تعديل أساليبه ، تساعد المعلم على تشخيص جوانب القصور عنده

  .التعليمية

لتلاميذ في ضوء ما حققوه من نتائج في الاختبارات  يمكن تصنيف ا:التصنيف .2

التحصيلية إلى مستويات مختلفة بهدف تنويع وتوزيع الأنشطة وأساليب التدريس 

  .بما يتلائم وتلك المستويات

تمثل الاختبارات المعدة إعدادا جيدا وسائل فاعلة في : ضبط التعلم وتوجيهه .3

وتوجيه ، تثارة دافعية التلاميذضبط عملية التعلم وتوجيهها فهي تعمل على اس

كما أنها تتيح الفرصة أمام التلاميذ ، نشاطهم نحو تحقيق أهداف مرغوبة

  .لتصويب الاخطاء التي يقعون فيها من خلال التغذية الراجعة التي يقدمها المعلم

 تتيح الاختبارات التحصيلية للتلاميذ فرصا لممارسة نماذج من :تثبيت التعلم .4

فيقوم التلميذ باستدعاء كل ما تعلمه ، رات التي سبق لهم تلقيهاالمعارف والمها

  .ليواجه به المشكلات الذي يعرضها له الاختبار، في الصف

 إن الطريقة المتبعة في تقويم ما تم تعلمه تساعد في :تحديد مسار حدوث التعلم .5

هتم نظرا لارتباط مجال التقويم بأنواع التعلم التي ي، تحديد مسار حدوث التعلم

  .بها المنهج

التلاميذ للأهداف التربوية  ويقصد به تحديد مدى تحقيق: قياس مستوى التحصيل .6

  .ومدى اكتسابهم للنتاجات التعليمية المرجوة، المقررة

إن نتائج اختبارات : إتخاذ قرارات مناسبة تتعلق بعملية التطوير التربوي .7

رات مناسبة حول التحصيل تساعد صانعي القرارات التربوية في اتخاذ قرا

فمن خلال ما يتوفر من معلومات عن مستوى الأداء ، عملية التطوير التربوي

يستطيع صانعو ، وعن الظروف والإمكانات المتاحة في المدرسة، الحالي

القرارات اتخاذ القرارات السليمة التي تؤدي إلى تحسين وتطوير العملية 

  .التعليمية التعلمية
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  :لاختبارات التحصيلية خطوات إعداد ا10.1.2

تمر عملية إعداد الاختبار التحصيلي بمجموعة من الخطـوات أو المراحـل            

ومثـل  ، حتى يخرج بالصيغة النهائية التي يمكن عندها وضعه موضع التنفيذ العملي          

هذه المراحل تتطلب من المعلم توفر عدد من المهارات والكفايات الضرورية التـي             

وفيمـا يلـي    ، لة لخدمة الأغراض التي من أجلها وضع      تجعل من الاختبار أداة فعا    

  ):1993، الخطيب(عرض لخطوات إعداد الاختبار

  :تحديد الغرض من الاختبار .1

فهل ، يجب على واضع الاختبار تحديد الوظيفة التي وضع من أجلها الاختبار          

سيكون غرض الاختبار مثلا تشخيصي أم تصنيفي أم قياس مستوى التحصيل ويفيد            

  :ع الاختبار فيذلك واض

  .تحديد السلوك المستهدف بدقة  -أ 

  .تحديد الفئة المستهدفة والتي سيطبق عليها الاختبار  -ب 

 .تحديد المادة الدراسية للاختبار  -ج 

  :تحديد أهداف الاختبار .2

في ضوء   ينبغي أن يجري تخطيط العملية التعليمية التعلمية وتنفيذها وتقويمها        

الزيود ( التي تحدد نوع التحصيل ومستوياته       الاهداف التعليمية المحددة حيث أنها هي     

لذلك فإن تحديد الاهداف التعليمية من أهم المقومات التي يجب أن           ، )1990، وعليان

وأن عدم توضيح و تحديد الاهداف من قبـل المعلـم أو عـدم              ، تتوفر في الاختبار  

يؤدي إلى عدم   رجوعه إلى مصادر تساعده على صياغة الأهداف بعبارات سلوكية          

  ).1993، الخطيب(إعداد اختبار جيد 

  :تحليل المحتوى .3

إن المحتوى الدراسي هو المحور الأساسي الـذي بنيـت عليـه الأهـداف              

التدريسية ويحتاج المعلم إلى تحليل المحتوى للحصول على عينة ممثلة لمـا يتوقـع              

ومنها نشتق الاسئلة التي توضع فـي       ، تعلمه عند الطالب عند تحقق أهداف التدريس      

تجزيء المادة الدراسية إلى مكوناتها الرئيسية أي ، ويقصد بتحليل المحتوى  . لاختبارا

  :تصنيف وتبويب للعناصر المكونة لتلك المادة ويتم ذلك عن طريق
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  .خصائص، أسماء،  تواريخ:تحديد المعارف في المواضيع  -أ 

  .تحديد المفاهيم والمصطلحات والرموز  -ب 

  .تحديد البديهيات والمسلمات  -ج 

  .لفرضيات والقوانين في المادةتحديد  ا  -د 

  .التصنيف والتبويب  -ه 

 .الوسائل ومصادر البحث والمراجع  -و 

  :إعداد جدول مواصفات الاختبار .4

إن تحديد الاهداف السلوكية وتصنيف محتوى المادة الدراسية هما أهم بعدين           

في خطة الاختبار لذلك لابد من عمل جدول مواصفات يبين الاهداف التـي تـرتبط               

ويتكون جدول المواصفات من بعدين الأول رأسي ويمثـل         .  المحتوى بكل جزء من  

وينشأ عن  ، ويمثل موضوعات أو جوانب المحتوى    ، والثاني أفقي ، مستويات الأهداف 

كل خلية منها تشير إلـى      ، تقاطع الخطوط الرأسية والخطوط الأفقية عدد من الخلايا       

 مـستويات   ارتباط موضوع معين من موضوعات المحتوى بمـستوى معـين مـن           

والتركيز ، ثم يقوم المعلم بتقدير نسبة مئوية لكل موضوع في ضوء أهميته          ، الأهداف

الذي أعطي له أثناء عملية التدريس وبعد ذلك يسجلها في كـل خليـة مـن خلايـا                  

  .الجدول

  :تحديد نوعية فقرات الاختبار .5

الأختبار وعددها وصـياغتها وبيـان      ) أسئلة(ويقصد بذلك تحديد نوع فقرات      

  .طريقة تصحيحها وتسجيل النتائج

  :بناء مجتمع الفقرات .6

بعد تحديد  نوع الفقرات  يقوم المعلم بكتابة وصياغة   فقرات  الاختبار آخذا                 

  :)1993، الخطيب(ما يلي في الاعتبار 

  .الإسترشاد بجدول المواصفات الذي أعده من قبل  -أ 

كن المعلم من مراجعته كتابة مسودة للاختبار قبل كتابته بشكله النهائي حتى يتم  -ب 

  .قبل تطبيقه على الطلاب

  .يمكن للمعلم أن يسترشد بذوي الخبرة من زملاءه أو مشرفه التربوي  -ج 
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كتابة عدد كبير من الفقرات الاختبارية الامر الذي يساعد المعلم في أن يختار   -د 

  .الفقرات المناسبة

بعــد ذلــك يبــدأ المعلــم بكتابــة الــصيغة النهائيــة للاختبــار ويراعــى 

  : )1993، الخطيب( في ذلك ما يلي 

والزمن ، كتابة تعليمات الاختبار يبين فيها إرشادات حول طريقة الاجابة  -أ 

  .المخصص للإجابة

  .ترتيب الأسئلة حسب نوع السؤال  -ب 

  .ترتيب الأسئلة حسب الموضوعات  -ج 

  .ترتيب الأسئلة حسب الهدف السلوكي  -د 

 .ترتيب الأسئلة حسب مستوى صعوبتها  -ه 

  

   :تطبيق الاختبار .7

إن الهدف النهائي من إعداد الاختبار أو بنائه هو قياس تحصيل الطالب مـن              

ويتطلـب    ، )1993، الخطيـب  (خلال إجاباته التي يسجلها أثناء تطبيقه   للاختبـار         

  :)1990، الزيود و عليان(ة عدة جوانب تتمثل في تطبيق الاختبار مراعا

  .التأكد من انتظام التلاميذ في مقاعدهم  -أ 

عليمات الشفوية التي قد يستدعي الموقف إعطاءها قبل الـشروع فـي            إعطاء الت   -ب 

الإجابة والتي قد تشمل في الغالب الطلب إلى التلاميذ عدم فتح كراسات الأسئلة             

، وقراءة التعليمات الواردة في الصفحة الأولى بعنايـة       ، إلا بعد الإعلان عن ذلك    

  .وكتابة المعلومات الخاصة بالتلميذ كالاسم والشعبة

  .عدم التلميح بالإجابة عند الرد على استفسارات التلاميذ  -ج 

  .الحفاظ على الهدوء  -د 

  .الحرص على استقلال إجابة التلاميذ وذلك عن طريق تنظيم جلوسهم  -ه 

  .التقيد التام بالوقت المحدد للاختبار  -و 

 .جمع كراسات الأسئلة والإجابة في نهاية الوقت المحدد للاختبار  - ز 
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  :تصحيح الاختبار .8

لاختبار يقوم المعلم بمقارنة إجابة الطالب بنموذج الاجابـة الـذي           لتصحيح ا 

  .أعده المعلم بعد كتابته لأسئلة الاختبار

  :والجدير بالذكر أن هناك طريقتين للتصحيح هما

وهي تصحيح جميع أسئلة الاختبار مرة واحدة للطالب الواحد مـن           : الطريقة الكلية 

  .السؤال الأول وحتى السؤال الأخير

يصحح المعلم سؤال واحد في جميع أوراق الطلاب وبعد الانتهاء          : ق التحليلية الطري

  .منه ينتقل إلى سؤال آخر وهكذا

  :تحليل الأداء على الاختبار .9

بعد تطبيـق الاختبـار وتـصحيحه يـتم تحليـل نتائجـه للتعـرف علـى                 

السمات القياسية والفنية لعناصره ومدى مناسبتها للغـرض الـذي أعـد الاختبـار              

  :)2000، الدوسري (ويفيد تحليل الاداء في. جلهمن أ

معرفة مستوى صعوبة الاختبار وعلاقة تلك الصعوبة بالغرض من الاختبار   -أ 

  .وكونها تتفق والمواصفات الموضوعة من أجله

  .معرفة قدرة الاختبار على التميز بين مستويات الطلبة التحصيلية  -ب 

  .الكشف عن الأخطاء الفنية في صياغة الاسئلة  -ج 

وجوانـب القـصور    ، فة الصعوبات التي يعانيها الطلاب في تعلـم المـادة         معر  -د 

  .التي يمكن معالجتها عن طريق التعديل في طرق التدريس المتبعة

 . التحسين من نوعية الاختبار وزيادة فاعليته  -ه 

وهكذا يلاحظ أن إعداد اختبارا جيـدا يتطلـب مـن المعلـم الكثيـر مـن                 

المعلـم إعـداد اختبـار يتمتـع بالـصدق          التروي والجهد بحيث يقع على عـاتق        

والثبات لكي تتوفر لديه بيانات دقيقة تخدم الأغـراض التـي مـن أجلهـا وضـع                 

وهذا بالطبع يعني ضرورة أن يلم المعلـم بعـدد مـن الكفايـات التـي                ، الاختبار

  .تؤهله في إعداد الاختبارات عبر المراحل المختلفة
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  : الكفايات التعليمية11.1.2

 المعلمين القائم على الكفايات من أبرز الإتجاهات المعاصرة فـي           يعد تدريب 

وقد اتضح من دراسة مسحية إستقصائية لأهـم        ، برامج إعداد المعلمين أثناء الخدمة    

من كليات التربية   %) 69(برامج إعداد المعلمين في الولايات المتحدة الأمريكية أن         

البرامج أهمية خاصة منـذ بدايـة       و اكتسبت هذه    . تتبنى برامج الكفايات التدريسية   

حيت تحـدد هـذه البـرامج الـسلوك والمعـارف           ، السبعينيات كمدخل بديل للتعلم   

كما تحدد الشروط التي تظهر فيها هذه      ، والاتجاهات التي يحتاج إليها المعلمون مسبقا     

  ).1998،مفلح (ومستوى الأداء الذي يجب الوصول إليه ، الكفايات

  

  ـ: مفهوم الكفاية12.1.2

المشار إليهمـا   ) Houston & Howsam( يعرف كل من هوستون وهاوسام   

 المعلومـات والمهـارات والقـدرات       امـتلاك الكفاية على أنها    ) 1998 ،جامل(في  

على أنها المقدرة على فعل شيء بكفاءة وفعالية        ) 1983 ،مرعي(ويعرفها  . المطلوبة

 على أنها مجمـل الـسلوك       )1998،  جامل(كما يعرفها   . وبمستوى معين من الأداء   

الذي يتضمن المعارف والمهارات الأدائية بعد المرور في برنامج محدد يعكس أثره            

ويعـرف  ، ويمكن قياسه من خلال أدوات القيـاس      ، على الأداء والتحصيل المعرفي   

الكفاية بأنها عبارات سلوكية تـصف مجموعـة مـن المعـارف            ) 1997 ،النجار(

يجب أن يمتلكها المعلم ويقدر علـى ممارسـتها فـي           والمهارات والاتجاهات التي    

بأنهـا أداء الفـرد     ) 1998 ،مفلح(كما يعرفها   . الموقف التعليمي لتحقيق تعليم فعال    

المهمة التي ينطوي عليها عمله بشكل سهل ومستوى محدد من الإتقان نـاتج عـن               

  .معارف وخبرات سابقة واتجاه إيجابي نحو تلك المهمة

لتعريفات السابقة يمكن أن تعريف الكفاية على أنهـا         ومن خلال استعراض ا   

مجموعة المعارف والمهارات الأساسية التي يجب أن يمتلكها المعلم ويمارسها فـي            

  .الموقف التعليمي لتحقيق تعليم فعال
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  : أنواع الكفايات13.1.2

تكاد تجمع الكتابات التي تناولت أنواع الكفايات على أن هناك أربعة أنواع أو             

  :وهي) 2005، ؛ الخوالده1998، ؛ مفلح1998، جامل(تويات للكفايات مس

 وتتضمن :" "Cognitive Competenciesالكفايات المعرفية أو المستوى المعرفي  .1

المعلومات والعمليات المعرفية والقدرات العقلية والمهارات الفكرية الـضرورية         

الجانـب بالحقـائق    ويتعلـق هـذا     ، لأداء الفرد في مختلف المجالات والأنشطة     

  .والعمليات والنظريات

 وتتضمن :Effective Competencies""الكفايات الوجدانية أو المستوى الوجداني  .2

، آراء الفرد واستعدادته وميوله واتجاهاته وقيمه ومعتقداته وسـلوكه الوجـداني          

وعوامل متعددة مثل حساسية الفـرد وثقتـه بنفـسه        ، وهذه تغطي جوانب كثيرة   

  . نحو المهنةواتجاهاته

 وتشمل :""Performance Competenciesالكفايات الأدائية أو المستوى السلوكي  .3

بحيث ، هذه الكفايات قدرة المعلم على إظهار سلوك واضح في المواقف التعليمية          

  .يعتمد أداء هذا السلوك بدرجة عالية على ما يمتلكه المعلم من كفايات معرفية

 Consequence of Product"وى الإنتــاجي الكفايــات الإنتاجيــة أو المــست .4

Competencies" :            تشير إلى أثر أداء المعلم للكفايـات الـسابقة فـي الميـدان ،

فامتلاك الكفايات المعرفية يعني أن المعلم يمتلك المعرفـة اللازمـة لممارسـة             

وقد يكون المعلم قادرا على أداء مهارات التعليم المطلوبة دون أن يكون            ، العمل

فالكفايات الإنتاجية تهتم بما ينتج عـن نـشاط         ، في إحداث النتائج المتوقعة   فعالا  

 .المعلم

  

  : أسس تحديد الكفايات14.1.2

هناك العديد من الأسس العامة اتبعها الباحثون لتحديد  الكفايات قبل صياغتها              

في أربعة محاور ) 2005 ،الخوالدة(في  المشار إليه) Cooper, 1980(حددها كوبر 

  :هي
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 ويتم في ضوءه وضع المنطلقات التي تتفق مع قـيم المجتمـع             :الأساس الفلسفي  .1

  .ومن خلالها تتحدد النتاجات المرغوبة للعملية التعليمية، وفلسفته

 يتم إشتقاق العبارات التي تصف الكفايات التعليمية من بعض          :الأساس الإمبريقي  .2

  . التجريب والحقائقالمفاهيم الأمبريقية التي يمكن أن تشكل أساسا يقوم على

 ويتيح هذا الأساس فرصة تحديد الكفايات التعليمية بنـاءا          :أساس المادة الدراسية   .3

وغالبـا مـا    ، والتنظيمات المتنوعة في المادة الدراسية    ، على البيانات المعرفية  

  .تكون هذه الكفايات تخصصية تقوم على المعرفة العلمية

اية التعليمية يمكن تحديدها من خلال       ويقوم على مفهوم أن الكف     :أساس الممارسة  .4

وإدارة ، تحليل ما يقوم به المعلمون الأكفاء أثناء التدريس مثل توجيـه الأسـئلة            

 .الحوار والمناقشة والتزويد بالتغذية الراجعة وغيرها من الممارسات
 

  : مصادر إشتقاق الكفايات15.1.2

أطـر اشـتقاق   ) 1983 ،مرعي(المشار إليها في ) Patricia(حددت باتريسيا   

  :الكفايات وأضيف إليها إطار البحوث وهي

 Theoretical(منحنى الإطار المرجعي النظري في اشتقاق الكفايات التعليميـة   .1

Approach(:           يعتمد أصحاب هذا المنحنى على اكتشاف الكفايات التعليمية مـن 

 متفقة مع   وهذا يعني أن تكون الكفايات التعليمية التي تم اعتمادها        ، نظرية تربوية 

  .مرتكزات تلك النظرية

 في هذا الإطـار     :منحنى الإطار المرجعي التحليلي في اشتقاق الكفايات التعليمية        .2

يتم البحث بعناية عن المهام التعليمية للمعلم أو المهارات اللازمـة لـه ليـؤدي               

  .الأدوار في غرفة الصف أو لتحقيق النتاجات التعليمية المرغوبة

 ويتم عن طريق :)Course Conversion Approach(ج القائم منحنى تغير البرنام .3

إعادة صياغة المساقات الدراسية المعتمدة في البرنامج التدريبي القائم وفق فلسفة           

  .وأسس وأهداف تربية المعلمين القائمة على الكفايات

 على الرغم من النقص في البحوث       :إطار البحوث كأحد مصادر اشتقاق الكفايات      .4

والتي يمكن أن تحدد للقائمين على تـدريب        ، بسلوك المعلم داخل الصف   المتعلقة  
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المعلمين مهارات التعليم إلا أن هناك مجموعة بحوث تمت في هذا المجال وهي             

  :مصنفة على النحو التالي

وهي البحـوث المتعلقـة    ) Inter Analysis Research( بحوث تحليل التفاعل   -أ 

  .بالتفاعل اللفظي في غرفة الصف

والتي تؤكد أن التدريب  ) Micro Teaching Research( ث التعليم المصغر بحو  -ب 

ويحدث تغيرا ايجابيا   ، بأسلوب التعليم المصغر يؤدي إلى تحسين فعالية المعلمين       

  .وتحسين علاقاتهم مع التلاميذ، في اتجاهاتهم وفي مهاراتهم

رف تعـديل   وهي التي تُع: )Behavioral Modification( بحوث تعديل السلوك   -ج 

السلوك بأنه أسلوب تعليمي يؤكد على تحديد الأهداف السلوكية وتعزيز الـسلوك          

، )Operant Conditioning(المرغوب مع تغذية راجعة وفق الإشراط الإجرائي 

  .وتشير الدراسات والبحوث في هذا المجال إلى فاعلية التدريب على هذا النوع

 وتـربط هـذه   : )Teacher Performance Criteria( بحوث معايير أداء المعلم   -د 

ويعتقد البعض أن هذا النـوع مـن        ، البحوث بين سلوك المعلم والنتاج التعليمي     

  .البحوث هو أفضلها ذلك أن معيار تقويمه واضح وصريح

ومن مصادر اشتقاق الكفايات الأخرى والأكثـر شـيوعا والأكثـر تحديـدا             

  :ما يأتي) 2005، الخوالدة(

ويتم فيه إعادة : Course Translation " "جمتها إلى كفايات تحليل المقررات وتر .1

والتدرج فيه من الأهداف العامة إلى الأهداف التعليميـة         ، تشكيل محتوى المقرر  

،  المقـرر  :وذلك في خط متصل يمكن تصويره على النحـو التـالي          ، الخاصة

  .اتالأهداف العامة والمهار، الكفايات الفرعية، الكفايات العامة، الأهداف

 يعد تحديد الحاجـات مـن مـصادر    :Needs Assessment " "تحديد الحاجات  .2

والقائمون ، وما يراه الخبراء  ، وحاجاته، اشتقاق الكفايات في ضوء طبيعة الميدان     

ويتطلب هذا المدخل تحديد حاجـات      ، على التخطيط من متطلبات لإعداد المعلم     

علمين وطـلاب حتـى يـتم       والمدرسة والمهتمين بمجال التعليم من م     ، المجتمع

  .اشتقاق الكفايات في ضوء هذه الحاجات
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 يعتمد هـذا المـصدر علـى    : "Competencies Lists "قوائم تصنيف الكفايات  .3

بمـا يتـيح    ، القوائم الجاهزة التي تشتمل على عدد كبير من الكفايات التعليميـة          

اسـتراتيجية  إمكانية الاختيار بينها بما يتلاءم وحاجات البرنامج في ضوء وجود           

  .واضحة ومحددة

يتضمن هذا المصدر الاستعانة بالعاملين فـي       : مشاركة العاملين في مهنة التعليم     .4

مهنة التعليم ومؤسساتها المهنية في عملية اشتقاق الكفايات وتحديد مـا يرونـه             

 .مناسبا في برامج إعداد المعلمين

    

 Competency-Based حركة تربية المعلمين القائمـة علـى الكفايـات    16.1.2
Teacher Education:  

يرتبط موضوع الكفايات بحركة كبرى في مجال تربيـة المعلمـين سـميت             

وتعد هذه الحركة من أبـرز      ، )1998، جامل( بحركة التربية القائمة على الكفايات      

ويرجع ظهورها إلى عدة  عوامل      ، الاتجاهات المعاصرة السائدة في إعداد المعلمين     

  :وهي) 1998، ؛ مفلح1998، ل؛ جام1983، مرعي(

، فهي تهمل الأداء والـدوافع    ، قصور البرامج التقليدية في إعداد المعلم وتدريبه       .1

كمـا أن   ، مما يؤدي إلى عدم تطبيق وممارسة ما تم دراسته على أرض الواقع           

مردودها التربوي لا يؤهل المعلم للقيام بعملية التدريس هذا فضلا عن أنها تتبنى             

  .غير واضح الأهدافإطارا فلسفيا 

ويقضي هذا المبدأ بضرورة تحديـد      : ظهور مبدأ المسؤولية في العملية التربوية      .2

المؤسسات التعليمية الأهداف والغايات وتقيم مدى ما تحقق منها وتحمل مسؤولية           

وقد أدى تطبيق هذا المبدأ إلى تحول دور المعلم من مصدرا للمعلومات            ، النتائج

  .يمإلى موجه لعملية التعل

، إن الأساس النظري للحركة مرتبط بالمدرسة السلوكية      : ظهور الإتجاه السلوكي   .3

، حيث يؤكد ضرورة تحديد السلوكيات التي تساعد المعلم على أداء مهامه بدقـة            

، وتحديد أكثر الاساليب والوسائل فاعلية لإكساب هذه السلوكيات مثـل التعزيـز         

  .واستخدام نماذج الكفايات المراد تعلمها، والتغذية الراجعة في أثناء عملية التعلم
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لقد زود التطـور التكنولـوجي التربـوي العمليـة          : تطور التكنولوجيا التربوية   .4

فقد ساعد ظهور الأجهزة التعليمية على      ، التعليمية بمصادر متعددة وطرق جديدة    

ترسيخ وتطوير حركة تربية المعلمين القائمة على الكفايـات نظـرا لأن هـذه              

وترجع جذور التكنولوجيا   . يا تعد وسيلة هامة في إعداد المعلم وتدريبه       التكنولوج

وانعكاسـات تلـك    ، التربوية إلى الابحاث التي أجريت على الإشراط الإجرائي       

الابحاث على المدارس ممثلة بالتعليم المبرمج الذي يصل بالمتعلم إلى الأهـداف            

  .خطوة بخطوة

إن البرامج القائمة على : يمية سلوكيةحركة تحديد الاهداف على شكل نتاجات تعل    .5

، الكفايات ترتبط إرتباطا وثيقا بالبرامج القائمة على أساس الاهـداف الـسلوكية           

، فكلا البرنامجين ليسا من طرق التعليم بل هما يساعدان على تقويم نتائج التعليم            

فكل من الهدف السلوكي والكفاية يشتمل على الـشروط التـي سـيحدث فيهـا               

  .وعلى معايير تقويم الأداء، السلوك

يعتقد بأن هناك عوامل نظرية إرتبطت بحركة تربية المعلمـين          : التعلم الإتقاني  .6

 Mastery Learning"القائمة على الكفايات منها ظهور منحنى التعلم الإتقـاني  

Approach" ،             فعلاقة التعلم الإتقاني بالحركة هي أنه لا يتحقق إلا مـن خـلال

وهذا ما تهتم به حركة تربية المعلمين القائمـة         ، الاهتمام بالأداء تفريد التعليم مع    

حيث تهدف في حقيقتها إلى إكساب المعلم المعارف والمهـارات          ، على الكفايات 

والاتجاهات التي تجعله قادرا على أداء مهامه بإتقان ووفقا للنتاجـات التعليميـة         

  .المحددة

مة علـى الكفايـات ترتكـز علـى     إن حركة تربية المعلمين القائ: أسلوب النظم  .7

فمـا الأداء إلا    ، الاستراتيجيات المستخدمة في تحليل النظم لجعل التعليم فعـالا        

  .وما التعلم إلا مدخلات هذا النظام، مخرجات النظام

لقد رافقت حركـة تربيـة المعلمـين      : حركة التربية القائمة على العمل الميداني      .8

 Field-Based" قائمة على العمل الميداني القائمة على الكفايات حركة التربية ال

Teacher Education"   حيث تتاح الفرصة الكافية للطلاب المعلمـين ليـشاهدوا 
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وتحديـد  ، ويمارسوا عملية التعليم مما يتيح الفرصة أمـامهم لـصقل خبـراتهم           

 .الكفايات الخاصة بممارسة مهنة التعليم

  

  ـ: خصائص التعلم القائم على الكفايات17.1.2

ناك عدة خصائص تميز تربية المعلمين القائمة على الكفايات عن غيرها من            ه

  :)1997، النجار(الممارسات التقليدية وهي 

  .تحديد الأهداف بشكل سلوكي قابل للملاحظة والقياس .1

 المـواد والأجهـزة     :استخدام معطيات التقنيات التعليمية فـي برامجهـا مثـل          .2

، والتعلـيم المـصغر   ، وتفريـد التعلـيم   ، وتبني أسلوب تحليل النظم   ، والأنظمة

  .وتحليل التفاعل الصفي

، ونـوع الأنـشطة   ، إتاحة الحرية للمتدرب لاختيار نقطة البدء فـي البرنـامج          .3

  .وسرعة سير البرنامج التدريبي

فكـل  ، ويتم في ضوء معـايير محـددة لـلأداء        ، استخدام التقويم بشكل مستمر    .4

  .داء والإتقانكفاية تعليمية لها مستوى معين ومحدد من الأ

  

  ـ: الإنتقادات الموجهة للتعلم القائم على الكفايات18.1.2

إلا أن هنـاك    ، وبالرغم من خصائص تربية المعلمين القائمة على الكفايـات        

 ،وجامـل (، )1983،  مرعـي (حيـث أورد    ، بعض الانتقادات وجهت لهذه الحركة    

  :بعض هذه الانتقادات) 1998

ى المدرسة السلوكية لذا فـإن النقـد الموجـه          أن أسس حركة الكفايات تعتمد عل      .1

، للمدرسة السلوكية نقدا موجها لبرامج حركة الكفايات من حيث أنها ميكانيكيـة           

ومن حيث صعوبة قيـاس المعتقـدات       ، وغير إنسانية إذ لا تتيح الحرية للمتعلم      

  .والقيم الاتجاهات

ات التربوية  إن مفهوم الكفاية غير واضح شأنه في ذلك شأن كثير من المصطلح            .2

  .الحديثة



 

 
 

27

يصعب تطبيق مفهوم الكفاية عند تـصميم البـرامج التـي تتـصل بالأهـداف                .3

  .الإنفعالية

فإن إعداد  ، وعلى الرغم من هذه الإنتقادات إلا أنها لا تقلل من أهمية هذه الحركة            

، المعلمين القائم على الكفايات ينسجم مع الاتجاهات الحديثة في التربية بشكل عـام            

  ).1998، جامل(خاص تجاهات الحديثة في إعداد المعلم بشكلومع الا
  

  : الدراسات السابقة2.2

أجريت العديد من الدراسات التي تناولت موضوع الاختبارات التحصيلية التي          

، يقوم المعلم بإعدادها وبحثت هذه الدراسات في مجالات عديدة من مجالات التقـويم            

والتي هدفت لتحديـد  ) Kerber, 1976(بر كير ومن الدراسات في هذا المجال دراسة

وتحديد مـدى اخـتلاف     ، مدى فهم المعلمين المتدربين لمفاهيم القياس والاختبارات      

المعلمين المتدربين عن المعلمين في الخدمة من حيـث فهمهـم لمفـاهيم القيـاس               

حيـث  ، وتأثير كل من الخبرة والمؤهل على معرفة هـذه المفـاهيم          ، والاختبارات

 في السنة الأخيرة من جامعة      طالبا) 43(معلما و   ) 328( الدراسة على    أجريت هذه 

وتوصـل إلـى أن معرفـة       . وتم استخدام اختبارا صمم لغايات قياس المفاهيم      ، أيوا

كما وجد أن معرفة المعلمـين    ، مفاهيم القياس والاختبارات تزداد بزيادة خبرة التعليم      

كمـا أظهـرت    ، استعمال الاختبارات بالاختبارات تزداد أيضا بزيادة التدريب على       

الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحـصائية بـين علامـات طـلاب الجامعـة                

  .والمعلمين على اختبار مفاهيم القياس والاختبارات

ومن الدراسات الأخرى التي اهتمت أيضا بتحديد مدى فهم المعلمين لمبـادئ            

والتي كان هـدفها تحديـد   )  Newman, 1981(بناء الاختبارات كانت دراسة نيومن 

مدى فهم المعلمين لمبادئ الاختبارات والكشف عن العلاقة بين كفايـة الاختبـارات             

وقد أظهرت هذه الدراسـة أن لـدى        ، الصفية وبعض المتغيرات كالمؤهل والخبرة    

المعلمين فهما متوسطا لمبادئ الاختبار الصفي وأن كفاية المعلم تزداد مـع زيـادة              

 ) Kerber, 1976( وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة كيربر .الخبرة والمؤهل
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من حيث أهمية الخبرة والتدريب في رفع كفاية المعلمين فـي إعـداد الاختبـارات               

  .  التحصيلية

دراسة هدفت إلى التعـرف علـى    ) Gulickson, 1984(كما أجرى جلكسون 

 الدراسة علـى عينـة عـدد        وطبقت، كيفية استعمال المعلمين للاختبارات المدرسية    

معلما وتم التوصل من خلالها إلى أن المعلمين يـدركون أن لـديهم             ) 391(أفرادها  

وأن خبرتهم في الاختبارات محدودة ومعظمها جاء مـن         ، معلومات عن الاختبارات  

وأشارت النتائج أيضا إلى أن المعلمين يستعملون الاختبارات بشكل         ، خلال التدريب 

  .موسع

والتي هدفت إلى التعرف علـى      ) 1988 ،جرادات(أخرى قام بها    وفي دراسة   

مدى معرفة معلمي العلوم للمرحلة الإعدادية بكفايات بناء  الاختبـارات المدرسـية             

، والجنس على هذه المعرفـة    ، والدرجة العلمية ، وممارستهم لها وأثر كل من الخبرة     

معلما مـن   ) 298(لى  حيث طبق اختبار خاص بكفايات بناء الاختبارات المدرسية ع        

وقـام  ، معلمي العلوم للمرحلة الإعدادية في محافظة إربد بالمملكة الاردنية الهاشمية         

معلمـا للكفايـات    ) 120(بتحليل إجاباتهم والعلامات الدالة على درجة الممارسة لـ         

وقد أشارت النتـائج    . التي يمكن ملاحظتها من خلال أسئلة الاختبارات التي يعدونها        

عرفة المعلمين وممارستهم لكفايات بناء الاختبارات المدرسية لم تصل إلـى      إلى أن م  

وأظهرت النتائج فروقا دالـة إحـصائيا لـصالح حملـة           ، المستوى المقبول تربويا  

وقـد أوصـى    ). خمس سنوات فأقل  ( فما فوق ولذوي الخبرة القصيرة       البكالوريوس

 لرفع درجة كفاية المعلم في بناء       بزيادة الاهتمام بتأهيل المعلمين قبل الخدمة وأثناءها      

وأخرى ، وإجراء دراسات تشمل المرحلتين الثانوية والابتدائية     ، الاختبارات المدرسية 

تعتمد الملاحظة المباشرة لكل مجالات بناء  الاختبارات للتعرف على درجة التطبيق            

  .للممارسات في جميع مجالات بناء الاختبارات

) 175(بدراسة هدفت إلى تقييم  ) Marso & Pigge, 1988(وقام مارسو وبيج 

واشتملت الدراسـة   ، اختبارا معدة من قبل المعلمين والمستخدمة في المدارس العامة        

ممارسة اختبارية يمارسها المعلمون أثنـاء إعـدادهم        ) 326(على قائمة مكونة من     

بـارا  اخت) 52.1(ولقد وجدا أن المعلم العادي يبني ما معدلـه          ، للاختبارات الصفية 
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، سنويا ووجدا أن أكثر أنواع الفقرات تكرارا كانت فقرات الاختيـار مـن متعـدد              

وأن استخدام الاسئلة المقالية كان نادرا      ، وفقرات الاجابة القصيرة  ، وفقرات المزاوجة 

وأقل تكرارا من الأخرى ونـادرا مـا يـستخدم المعلمـون التحليـل الإحـصائي                

كانت تحتوي على أخطاء فـي بنائهـا كانـت          وأن أكثر الفقرات التي     ، لاختباراتهم

أما فيما يتعلق بمدى مراعات     ، فقرات المزاوجة وإكمال الفراغ والاختبارات المقالية     

فقد وجدا أن معظم الفقرات     ، المعلمين لمستويات تصنيف الاهداف التدريسية المختلفة     

والتفـسير  ونادرا ما كانت ترتقي إلى التحليل       ، كانت تندرج تحت المستوى المعرفي    

كما أظهرت النتائج أن الخبرة في التدريس لم يكـن          ، باستثناء اختبارات الرياضيات  

  .لها تأثير على جودة إعداد النتائج

فقد هدفت إلى التعرف على أسـاليب وممارسـات         ) 1991 ،العمر(أما دراسة   

و كما هدفت إلى تقييم مـستوى       ، التقييم لدى مدرسي المرحلة الإعدادية في الأردن      

جودة الاختبارات التي يعدها المعلمون لتقييم تحصيل طلابهم وذلك في جانبين الأول            

والثاني هـو مـدى     ، هو مدى شمول أسئلة الاختبارات للمستويات المعرفية المختلفة       

ولتحقيق ذلك قامـت بتحليـل      . مطابقة الاختبارات لمعايير بناء الاختبار التحصيلي     

ماد على قائمة من المعايير التي يجب أن تتوفر         معلم بالإعت ) 202(اختبارات أعدها   

، شعبة يدرسها معلمو العينـة    ) 46(كما طبقت استبانا على     ، في اختبارات المعلمين  

، وذلك للتعرف على أساليب وممارسات المعلمين التقيميـة كمـا يـدركها طلابهـم             

  :وأظهرت النتائج ما يلي

   % ).86,6( ة كانت الاختبارات الكتابية هي الأكثر شيوعا وبنسب  -أ 

كان أكثر الفقرات الاختبارية شيوعا هي فقرات المقال التي تتطلب إجابة قصيرة   -ب 

   % ).58,4( إذ بلغت نسبتها 

التركيز على الأسئلة التي تعتمد على حفظ المعلومات وبعض المعلومات التي لم   -ج 

  .يتم التركيز عليها أثناء التدريس

الاختبار بقليل كما أنهـم يـصححون       يضع المعلمون أسئلة الاختبار قبل موعد         -د 

 أضافة إلى . أخطاء الطباعة أثناء تطبيق الاختبار بناءا على استفسارات الطلاب        

 .هم لا يكتبون تعليمات الاختبار بل يعطونها شفويا
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دراسة كان الهدف منها تقييم المعلمين مـن  ) Williams, 1991(وأجرى  وليامز 

نوعية الاختبار الذي يعدونه والـذي يعتمـد        حيث إجادتهم للمهارات التي تحسن من       

، واقترح فيها خطوط عريضة لبناء الاختبارات الموضوعية والمقالية       ، على المحتوى 

وأوصى باستخدام جداول المواصـفات لتأكيـد صـدق    ، ولكفية إنتقاء وتقييم الأسئلة 

 ـ         ، محتوى الاختبار  ر ولتطوير أسئلة الاختبار من متعدد التي تقيس مهـارات التفكي

وقدم مبادئ  ، كما أقترح حلولا للتخلص من الاخطاء البنائية والشكلية للاختبار        ، العليا

  .لكتابة اختبار جيد على شكل ملاحق

 ملخصا لنتائج ما يقـارب ) Marso & Pigge , 1992( كما قدم مارسو و بيج 

دراسة أجريت في موضوع معرفة المعلم ومهاراته في مجال الاختبارات        ) 225(من  

  :فية بناءها ومن أهم النتائج التي تم التوصل إليهاوكي

هناك تقدما بسيطا تم إحرازه فيما يتعلق بمهـارات إعـداد الاختبـارات عنـد                 -أ 

  .المعلمين خلال ربع قرن

  .عدم توفر دعم وتدريب  خلال الخدمة وقبلها حول إعداد الاختبارات  -ب 

  .إعدادهاوجود أخطاء في العديد من الاختبارات التي يقوم المعلمون ب  -ج 

تقـويم الكفايـات    والتي هدفت للتعرف علـى      ) 1993 ،الحميضي(أما دراسة   

لثانوية بمدينـة الريـاض فـي        بالمرحلة ا  التعليمية في إعداد وتصحيح الاختبارات    

حيث أشارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائية عنـد          المملكة العربية السعودية،    

ى المعرفة لكفايات إعـداد الاختبـارات       بين المعلمات في مد   ) 0,01(مستوى دلالة   

بينما أشارت النتائج إلى عدم وجـود فـروق دالـة           ، لصالح مجموعة البكالوريوس  

في ممارسة الكفايات الخاصة بإعداد وتـصحيح     ) 0,01(إحصائية عند مستوى دلالة     

كما وجدت فروق دالة إحصائيا عنـد مـستوى         ، وتحليل الاختبارات تعزى للمؤهل   

في ممارسة المعلمات لصياغة الأهداف السلوكية وتصحيح الاختبـار         ) 0,05(دلالة  

في حين وجدت فروق دالـة إحـصائية عنـد          ، ) سنة فأكثر  11(الخبرة   لصالح فئة 

، في ممارسة المعلمات في سرعة إعادة الأوراق بعد التصحيح        ) 0,05(مستوى دلالة   

  .واستخدام عبارات التشجيع لصالح فئة الخبرة الأكثر
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إلى التعرف على مستوى معرفـة معلمـي        ) 1998 ،الغمري(اسة  وهدفت در 

 المرحلة الأساسية في اليمن بمهارات تطوير الاختبارات المدرسية واتجاهاتهم نحـو          

مـن أمانـة     معلما ومعلمـة  ) 525(وقد تكونت عينة الدراسة من      ، هذه الاختبارات 

 والخبـرة   اختيروا بالطريقة العشوائية الطبقيـة حـسب الجـنس        ، العاصمة صنعاء 

وأشـارت النتـائج إلـى أن مـستوى المعرفـة لـدى معلمـي                         . والمؤهل العلمي 

هـذه   مـن )  %80(المرحلة الأساسية لم تصل إلى المستوى المقبول تربويا وهـو           

 5(كما أشارت النتائج إلى أن معرفة المعلمين ذوي الخبـرة القـصيرة             ، المهارات

كما أن معرفـة    ، علمين ذوي الخبرة الطويلة   كانت أعلى من معرفة الم    ) سنوات فأقل 

المعلمين من حملة البكالوريوس كانت أعلى من معرفة المعلمين من حملة المؤهلات            

وأظهرت النتائج مـن جهـة      ، )ثانوية عامة ، معهد معلمين ، دبلوم متوسط ( الأخرى  

لجنس وأن ا ، أخرى أن المعلمين قد أبدوا اتجاهات ايجابية نحو الاختبارات المدرسية         

أما بالنسبة للمؤهل فقد أشارت النتائج إلى أن        ، والخبرة ليس لهما أثر على الاتجاهات     

المعلمين من حملة البكالوريوس كان لديهم اتجاهات أكثر إيجابية نحو الاختبـارات            

  .من حملة المؤهلات الأخرى

هدفت إلى بناء اختبار محكي المرجع      ) 2006 ،الطراونة(وفي دراسة قام بها     

فقرة ) 70(وتكون الاختبار من    . اس كفايات المعلمين في بناء اختبارات التحصيل      لقي

توزعت على ستة مجالات تغطي معارف ومهارات بناء الاختبـارات التحـصيلية            

معلما ومعلمة من معلمـي المرحلـة       ) 637(بق الاختبار على عينة تكونت من       وط

، ملكة الأردنيـة الهاشـمية    الثانوية في كل من مديرية الكرك والزرقاء وجرش بالم        

وأظهرت النتائج أن معرفة معلمي الثانوية لم تصل إلى المـستوى المقبـول وهـو               

كما أن نسبة من أتقنوا هذه الكفايات من المعلمين  كانت متدنيـة جـدا إذ                     ، %)64(

  .من المعلمين%) 13(بلغت 

  

  :ملخص الدراسات السابقة

 يتضح لنا أن الدراسـة الحاليـة قـد          من خلال استعراضنا للدراسات السابقة      

اتفقت مع بعض الدراسات من حيث سعيها إلى التعرف على مدى معرفـة أو فهـم                
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وأثر كـل مـن     ، المعلمين لكفايات بناء الاختبارات التحصيلية ومدى ممارستهم لها       

 ,Kerber(الخبرة والمؤهل العلمي والجنس على هذه المعرفة مثل دراسـة كيربـر   

) Gulickson, 1984(ودراسة جلكـسون  ) Newman, 1984(يومن ودراسة ن) 1976

كما أن ، )Marso & Pigge, 1988(ودراسة مارسو وبيج ) 1988 ،جرادات(ودراسة 

الدراسة الحالية قد تشابهت مع بعض الدراسات السابقة في نوعية الأداة المـستخدمة             

سـو وبـيج   ودراسـة مار )  Newman, 1984(في جمع البيانات مثل دراسة نيومن 

)Marso & Pigge, 1988 ( ودراسة)من حيث اسـتخدام اسـتبانة   ) 1998، الغمري

تشتمل على كفايات إعداد الاختبارات في حـين أن بـاقي الدراسـات اسـتخدمت               

  .اختبارات لقياس مهارات المعلمين في تطوير الاختبارات المدرسية
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  الفصل الثالث

  المنهجية والتصميم

  

  :نتها مجتمع الدراسة وعي1.3

مـن جميـع معلمـي    ) Target Population(تألف مجتمع الدراسة المستهدف 

الرياضيات بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي بمدارس محافظـة مـسقط بـسلطنة             

وقـد بلـغ   ، حيث تم اختيار محافظة مسقط قصدياً لقربها المكاني من الباحث     ، عمان

معلما ومعلمة موزعين على    ) 341 (2009 / 2008عددالمعلمين في العام الدراسي     

  . مدرسة وذلك حسب إحصائيات المديرية العامة للتربية والتعليم بمسقط) 51(

فـردا لعـدم    ) 11(وقد تم مسح مجتمع الدراسة بالكامل إلا أنه تـم اسـتبعاد             

فردا كعينة لحساب الثبات ليصبح عـدد       ) 20(استجابتهم لأسئلة الاستبانة وتم اختيار      

 .معلما ومعلمة) 310(أفراد الدراسة 

توزيع أفراد الدراسة حسب متغيرات النوع الإجتماعي       ) 1(ويبين الجدول رقم    

  .والمؤهل الدراسي والخبرة

  

  )1(جدول رقم 

  .توزيع أفراد الدراسة حسب النوع الإجتماعي والمؤهل العلمي والخبرة

 أنثى  ذكر  الاجتماعيالنوع 

  الخبرة

  المؤهل   

خمس 

  سنوات فأقل

أكثر من خمس 

  سنوات

خمس سنوات 

  فأقل

أكثر من 

  خمس سنوات

  المجموع

بكالوريوس 

  فأعلى
9 7 13  8  37  

أقل من 

  بكالوريوس
79 59 41  94  273  

  310  102  54 66 88  المجموع
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  : أداة الدراسة2.3

تكونت أداة هذه الدراسة من قائمة كفايات بناء الاختبارات التحصيلية حيث قام            

قائمة معتمدا على الأدب التربوي فـي مجـال كفايـات بنـاء             الباحث بإعداد هذه ال   

، واستشارة مجموعة من التربويين من ذوي الكفاءة العاليـة        ، الاختبارات التحصيلية 

  .والذين يحملون مؤهلا تربويا عاليا

وعند اشتقاق قائمة الكفايات تمت مراعاة كل الموضوعات الواجب معرفتهـا           

 هذه القائمة على سـت      اشتملتحيث  ، الاختباراتوممارستها في مجال كفايات بناء      

  :مجالات هي

كفايات وأبرز الموضوعات فيه ما ) 10(ويشتمل على : مجال التهيئة والتخطيط .1

  :يلي

  .نوع الاختبار  -أ 

  .غرض الاختبار  -ب 

  .نوع الأسئلة  -ج 

  .المستويات العقلية المراد قياسها  -د 

  .فرز الأهداف التدريسية  -ه 

  .إعداد لائحة المواصفات  -و 

  .بارطول الاخت  - ز 

  .صعوبة الفقرات  -ح 

 .إثارة الدافعية وتخفيف القلق عند الطلاب  -ط 

  :كفاية ويحتوي الموضوعات التالية) 23( ويتكون من :مجال إعداد الفقرات .2

  .مطابقة الفقرات للأهداف  -أ 

  .تمثيل الفقرات للمحتوى  -ب 

  .استعمال مثيرات مختلفة  -ج 

  .قلالية الفقراتتاس  -د 

  .شروط إعداد الفقرات وكتابتها  -ه 

 . من العيوبخلو الفقرات  -و 
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  :كفاية وأهم الموضوعات فيه) 18(ويضم : مجال إخراج الاختبار .3

  .كتابة التعليمات  -أ 

  .ترتيب الفقرات  -ب 

  .توزيع الاجابات الصحيحة  -ج 

  .وضوح الطباعة أو الكتابة وتوفر العدد الكافي من النسخ  -د 

  .أوراق الاجابة والملاحق  -ه 

  .سرية الاختبار  -و 

  :يات تشمل الموضوعات التاليةكفا) 8(ويحتوي على : مجال تطبيق الاختبار .4

  .موعد إجراء الاختبار  -أ 

  .توفير الراحة النفسية والجسمية للطلبة  -ب 

  .توفير الهدوء للطلبة  -ج 

 .توفير الفرص المتساوية للطلبة  -د 

  :كفايات ويحتوي الموضوعات التالية) 10(ويشمل على : مجال تصحيح الاختبار .5

  .إعداد إجابة نموذجية  -أ 

  .إجراء التصحيح الموضوعي  -ب 

  .ق إرشادات التصحيحتطبي  -ج 

 .تطبيق معادلات التصحيح لأثر التخمين  -د 

كفاية وأبرز ) 15(ويضم : مجال تحليل الاختبار وتفسير النتائج واستخدامها .6

  :موضوعاته ما يلي

  .تحليل الفقرات  -أ 

  .تحليل الاختبار  -ب 

  .تحويل العلامات الخام  -ج 

  .تفسير النتائج  -د 

  .استخدام النتائج  -ه 

 .تصميم السجلات  -و 

  ).أ ( ضحة في الملحق رقم وهذه القائمة مو
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  : إجراءات الدراسة3.3

  : لتحقيق أهداف هذه الدراسة تم تنفيذ الإجراءات التالية

  :بناء قائمة كفايات بناء الاختبارات التحصيلية .1

لإنجاز هذه القائمة تم الرجوع إلى المـصادر والأدب التربـوي واستـشارة             

 قائمة كفايات بناء الاختبارات     فنتج عن ذلك  ، مجموعة من التربوين من ذوي الكفاءة     

تم عرضها علـى عـدد مـن        . كفاية) 90(صيلية مؤلفة من ستة مجالات تضم       التح

المحكمين للتأكد من الصدق الظاهري وللتحقق من أن القائمة تشتمل على الكفايـات             

  :وطلب منهم أن يبدوا الرأي في الأمور التالية، الواجب توافرها

  .درجة وضوح الفقرة .1

  .صياغة اللغويةسلامة ال .2

  .درجة ملائمة الفقرة للمجال الذي تنتمي إليه .3

  .إضافة أو حذف ما هو مناسب من الفقرات .4

  .  اقتراح ما هو مناسب من المجالات .5

، تم استرجاع الاستبانات بعد اسبوعين و بعدها تم تحليل الآراء للإستفادة منها           

التي لم يتم الاتفاق على     فقد حذفت الفقرات    . وفي ضوءها أجريت التعديلات المناسبة    

وعدلت بعض الفقرات حتـى أصـبحت       ، ودمجت بعض الفقرات مع بعض    ، أهميتها

  ).ب ( كفاية المبينة في الملحق رقم ) 84( على الاستبانة في شكلها النهائي تشتمل

 تم تحديد تقدير الممارسة حتى يكون محكا لتقدير مدى :تحديد تقدير الممارسة .2

  :لهذه الكفايات التي يجب توافرها لديه فكانت كالتاليمعرفة وممارسة المعلم 

   التقدير منخفضx   > 2.33≤ 1.00إذا كان 

  . التقدير متوسطx   > 3.66≤ 2.33إذا كان 

  . التقدير مرتفعx ≥ 5.00 ≤ 3.66إذا كان 

  :الثبات .3
) 20 (تم حساب معامل الثبات باستخدام معادلة كرونباخ الفا بعد تطبيق أداة الدراسة على            

  .يبين نتائج ذلك) 2(معلم ومعلمة والجدول 
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  )2(جدول 

  قيم معامل الثبات لكل مجال من مجالات الاستبانة

  معامل الثبات  البعد

  0.76 التهيئة والتخطيط

  0.87 إعداد الفقرات

  0.82 إخراج الاختبار

  0.68 تطبيق الاختبار

  0.73 تصحيح الاختبار

  0.86 تحليل الاختبار

  0.96 الكلي

  

  : تصميم الدراسة ومتغيراتها 4.3

تعتبر هذه الدراسة من الدراسات الوصفية والتي تهدف إلى التعـرف علـى             

درجة امتلاك  معلمي الرياضيات للكفايات المعرفية الأساسية لإعـداد الاختبـارات            

التحصيلية بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي في سلطنة عمان في ضوء متغيـرات             

وبـذلك تكـون    ،  وهي النوع الاجتماعي والمؤهل العلمي والخبرة التعليمية       الدراسة

  :متغيرات الدراسة كما يلي

  :المتغيرات المستقلة وتشمل .1

  :النوع الاجتماعي وله مستويان  -أ 

  .ذكر .1

  أنثى .2

   :المؤهل العلمي وله مستويان  -ب 

  .بكالوريوس فأكثر .1

 .بكالوريوس فأقل .2

  

  



 

 
 

38

  :الخبرة التعليمية ولها مستويان  -ج 

  . ن خمس سنواتأكثر م .1

  .خمس سنوات فأقل .2

 وتتمثل في مدى درجة امتلاك معلمـي الرياضـيات          :المتغيرات التابعة  .2

للكفايات المعرفية الأساسية لإعداد الاختبارات التحصيلية بالحلقة الثانيـة         

من التعليم الأساسي في سلطنة عمان في مجالات قائمـة كفايـات بنـاء              

 .عتبرت متغيرات تابعةالاختبارات التحصيلية الستة التي أ

   

  :المعالجات الإحصائية56.3 

 ) SPSS( للإجابة على أسئلة الدراسة استخدم الباحث البرنامج الإحـصائي          

  : لاستخراج الإحصائيات الآتية10الإصدار 

  .معادلة كرونباخ الفا لحساب ثبات الاتساق الداخلي للقائمة .1

ال من مجالات قائمة كفايات الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لكل مج .2

  .بناء الاختبارات المدرسية

لأثر النوع الاجتماعي ) Multivariate MANOVA ( تحليل التباين المتعدد  .3

 .والخبرة والمؤهل على مدى امتلاك الكفايات المعرفية
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  الفصل الرابع

  ومناقشتها والتوصياتنتائج عرض ال

  

ه معلمي الرياضيات من الكفايات     معرفة مدى ما يمتلك   هدفت هذه الدراسة إلى     

المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي في سلطنة           

  عمان

وللإجابة على أسئلة الدراسة تم تطبيق قائمـة الكفايـات المعرفيـة لإعـداد              

ومن ثم تم إجراء التحليلات الإحـصائية باسـتخدام الـرزم           ، الاختبارات التحصيلية 

   ).SPSS( الإحصائية للعلوم الاجتماعية 

ويعرض هذا الفصل خلاصة لنتائج الدراسة مصنفة حسب أسـئلة الدراسـة            

  :وهي كما يلى

  

 ما درجة امتلاك معلمي الرياضيات للكفايات المعرفية الأساسية: السؤال الأول1.4

لإعداد الاختبارات التحصيلية بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي في  

  لطنة عمان ؟ س  

للإجابة على السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية       

لكل فقرة على حدها ولكل مجال لأداء أفراد عينة الدراسة على أداة الدراسة ومن 

  ـ :أجل تصنيف إجابات أفراد العينة على مقياس الكفايات أستخدمت المعادلة التالية
 

  ــــــــــــــــــ =   المعيار 

  

  ــــــ    =      

     =    1.33  

  

5 - 1 

3 

   أقل علامة–أعلى علامة  
  التقديراتعدد 
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  :وبذلك تكون فئات التصنيف كالتالي

  .   التقدير منخفضx > 2.33 ≤ 1.00إذا كان 

  .   التقدير متوسطx > 3.66 ≤ 2.33إذا كان 

  .   التقدير مرتفعx ≥ 5.00 ≤ 3.66إذا كان 

وكما ،  أداة الدراسة المستمدةوفيما يلي تقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات

   ).8,7,6,5,4,3(تظهر في الجداول 

  )3(جدول 

الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد عينة الدراسة على مجال التهيئة 

 والتخطيط
رقم 

 الفقرة
 نص الفقرة

الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 التقدير

التي تناسب ) موضوعية ، مقاليه( ة لدي القدرة على تحديد نوع الأسئل 81

  الموقف التعليمي على ضوء العوامل المحددة لاستعمال كل نوع
 مرتفع 0.83 4.14

 تحديد طول الاختبار الذي يسمح لمعظم الطلبة إنهاء لدي المهارة في 22

  .الاختبار خلال الوقت المحدد في ضوء العوامل المحددة لطوله
 مرتفع 0.73 4.04

درة على تحديد مستوى صعوبة الفقرات التي سيتكون منها لدي الق 69

  ).سهلة ، متوسطة، صعبة(ار وغرضه  الاختبار على ضوء نوع الاختب
 مرتفع 0.78 4.00

لدي القدرة على تحديد الأهداف التدريسية التي يمكن تقويمها بالاختبار  50

  ).قلم ، ورقة( الصفي 
 مرتفع 0.77 3.96

، تعيين( تحديد  غرض  الاختبار  المراد  بناؤه لدي القدرة  على   82

  .الذي يتلاءم مع مقتضيات التعليم في الصف) نهائي ، تشخيص
 مرتفع 0.92 3.86

لدي القدرة على تحديد واستعمال الأساليب التربوية التي تساعد على  70

 . تخفيف قلق الاختبار
 مرتفع 0.90 3.84

، محكي، معياري(  المراد  بناؤه الاختبار لدي القدرة على تحديد نوع 4

  .الذي يناسب الموقف أو الغرض التعليمي) إتقان 
 متوسط 0.88 3.54

المجال المراد قياسه ) مستويات ( أمتلك المهارة في تحديد مستوى   10

بالاختبار المراد بناؤه في ضوء قدرات الطلبة وطبيعة المحتوى ونتاجات 

  .التعلم وفق تصنيف بلوم للأهداف

 متوسط 0.98 3.48

لدي القدرة على تحديد وزن كل خلية في جدول المواصفات في ضوء  83

  .الأهمية للمواضيع والمستويات التي يشملها هذا الجدول
 متوسط 1.06 3.39

 جدول المواصفات قبل بناء الاختبار ليخدم كمرشد لكتابة أقوم بإعداد 65

  .الفقرات
 متوسط 1.21 3.16

 مرتفع 0.57 3.74  الكلي
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كان مدى امتلاكها   ) 65 ، 83 ، 10 ، 4(أن الفقرات   ) 3(يتبين من الجدول    

وباقي فقرات هذا المجال كان مدى امتلاكها مرتفع ولم يوجد أي فقرة كان             ، متوسط

 .وكان التقدير الكلي للمجال مرتفع، مدى امتلاكها منخفض 
    

  )4(جدول   

اء أفراد عينة الدراسة على مجال إعداد الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لأد

 الفقرات
رقم 

 الفقرة
 نص الفقرة

الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 التقدير

73  
 مرتفع 0.77 4.21  . لدي القدرة على صياغة فقرات بحيث يكون لها إجابة صحيحة واحدة فقط

رف لدي القدرة على صياغة فقرات الاختبار بلغة سليمة تجعل الطالب يع 80

  . المطلوب منه بوضوح
 مرتفع 0.82 4.18

لدي القدرة على صياغة فقرات الاختيار من متعدد بحيث تكون مموهاتها  32

  .متجانسة مع الإجابة الصحيحة
 مرتفع 0.82 4.11

لدي القدرة على صياغة فقرات الصواب ـ خطأ بحيث لا تحتمل الصواب  45

  .والخطأ في آن واحد
 مرتفع  0.81 4.09

دي القدرة على صياغة الفقرات بحيث تتضمن كل فقرة فكرة واحدة أو نتاج ل 46

  .تعليمي واحد
 مرتفع 0.75 4.01

أقوم بصياغة فقرات تعكس الفروق الفردية بين الطلبة في امتلاكهم للسمة  74

  .المقاسة
 مرتفع 0.81 4.00

حدى لدي القدرة على صياغة فقرات مستقلة عن بعضها بحيث أن الإجابة لإ 47

  . الفقرات لا تساعد على الإجابة لأية فقرة أخرى
 مرتفع 0.78 3.98

لدي القدرة على صياغة فقرات الاختيار من متعدد بحيث يحدد متن الفقرة  54

 .المشكلة بوضوح تام
 مرتفع 0.80 3.98

لدي القدرة على صياغة الفقرات دون الاعتماد الكلي على أسئلة الكتاب  51

  . سلوبي ولغتي الخاصةالمدرسي وإنما بأ
 مرتفع 0.88 3.96

  .لدي القدرة على صياغة فقرات تعكس ما تم التأكيد علية خلال التعلم الصفي 52
3.96 0.83 

  مرتفع

  

لدي القدرة على التقليل من احتمالية التخمين في أسئلة الاختبار بزيادة عدد  77

  .البدائل بما يتناسب مع المستوى التعليمي للطلبة
 مرتفع 0.81 3.90

لدي القدرة على صياغة البدائل بحيث تتلائم قواعديا مع المتن لكي لا تكون  78

  .مفتاحا للإجابة الصحيحة أو مفتاحا لعزل البديل غير الصحيح
 مرتفع 0.90 3.87

 مرتفع 0.85 3.87لدي القدرة على صياغة عدد كبير من الفقرات لأختار من بينها عددا كاف  75
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  .ليكون منها اختبار جيدا

لدي القدرة على صياغة الفقرات الموضوعية بحيث تخلو ما أمكن من النفي أو  44

  .نفي النفي ليتجنب ارتباك الطلبة
 مرتفع 0.86 3.86

أقوم بصياغة الفقرات التي تمثل الأهداف التدريسية لتقويم تحصيل الطلبة  3

  .بالإشارة إلى جدول المواصفات الذي أعده
 فعمرت 0.96 3.77

لدي القدرة على صياغة البدائل في أسئلة المزاوجة بحيث تكون كلها متجانسة  53

  .في طبيعتها
 مرتفع 0.89 3.75

لدي المهارة في صياغة أسئلة مقالية تبدأ بكلمات تعكس مستويات معرفية عليا  76

  ).وضح، قارن( مثل 
 مرتفع 0.91 3.74

 المزاوجة بحيث أن يكون كل بديل لدي القدرة على صياغة الخيارات في أسئلة 79

  .في عمود الاستجابات يشكل استجابة مقبولة لكل عنصر في عمود المثيرات
 مرتفع 0.89 3.70

لدي القدرة على صياغة فقرات تخلو من المحددات أو الإشارات اللغوية  84

  ).،دائما، كل( الخاصة   عند كتابة فقرات  الأسئلة  الموضوعية   مثل 
 مرتفع 0.94 3.70

لدي القدرة على صياغة فقرات تخلو من المصطلحات غير المحددة للدرجة أو  72

  ..). .،في معظم الأحيان، عموما(الكمية في الفقرات الموضوعية مثل 
 مرتفع 0.96 3.69

لدي القدرة على صياغة فقرات تقيس مستويات المعرفة المختلفة حسب تصنيف  59

  .بلوم للأهداف
 طمتوس 0.99 3.58

( لدي القدرة على صياغة فقرات يعود مستوى صعوبتها إلى الاستجابة       60

 ).درجة امتلاك الفرد للسمة التي تقيسها الفقرة 
 متوسط 0.89 3.46

استعمل أنواعا مختلفة من المثيرات لتقيم مستويات المعرفة المختلفة حسب  24

  .تصنيف بلوم كالرسوم البيانية والجداول
 توسطم 0.94 3.45

 مرتفع 0.51 3.86  الكلي

  

كان مـدى امتلاكهـا     )  24 ، 60 ، 59(أن الفقرات   ) 4(يتبين من الجدول    

 أي فقرة كان    وباقي فقرات هذا المجال كان مدى امتلاكها مرتفع ولم يوجد         ، متوسط

  .وكان التقدير الكلي للمجال مرتفع، مدى امتلاكها منخفض
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  )5(جدول 

 افات المعيارية لأداء أفراد عينة الدراسة على مجال إخراج الاختبارالأوساط الحسابية والانحر
رقم 

 الفقرة
 نص الفقرة

الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 التقدير

 مرتفع 0.84 4.31  .أوفر العدد الكافي من نسخ الاختبار لتلافي وجود بعض النسخ غير القابلة للاستخدام 30

ر بحيث تكون كل النسخ واضحة ومقرؤة من حيث لدي القدرة على إنتاج الاختبا 67

  .الطباعة والترتيب
 مرتفع 0.77 4.25

، مقالية(لدي القدرة على ترتيب الفقرات من النوع الواحد مع بعضها البعض  68

 ..)..الصواب و الخطأ
 مرتفع 0.79 4.23

 مرتفع 0.94 4.10   . الاختبار كالجداول والرسوم البيانية وغيرهااأرفق الملاحق التي يتطلبه 31

أوزع الإجابات الصحيحة عشوائيا وأتجنب وضعها بنظام معين يمكن أن يدركه  63

  .الطالب
 مرتفع 0.89 4.07

لدي القدرة على ترتيب الفقرات بطريقة ما بحيث لا يحتاج الطالب أن يرجع إلى  62

  . أكثر من صفحة واحدة عند الإجابة على الفقرة المعطاة
 عمرتف 0.78 3.95

أترك مسافات متساوية الطول لكل الاستجابات في أسئلة الإكمال كي لا تكون مفتاحا  25

  .للإجابة
 مرتفع 0.94 3.9387

 مرتفع 0.89 3.90  . لدي القدرة على تنظيم ورقة إجابة منفصلة في الحالات التي تستدعي ذلك 42

 مرتفع 0.96 3.87   بعضها البعضأكتب بدائل فقرات الاختيار من متعدد كلها بنفس الطول وتحت 49

على ورقة الأسئلة في ضوء ) علاماته ( لدي المهارة في تحديد وزن كل سؤال  33

  .الأهمية النسبية للمادة التي تمثلها
 مرتفع 0.86 3.84

أضع فراغات الإجابة في أسئلة الإكمال ـ ما أمكن ـ بالقرب من نهاية العبارة ما  66

  .أمكن
 مرتفع 0.97 3.81

عند استعماله بإشارة مميزة كي يراه الطلبة ) الفقرة ( أشير إلى النفي في السؤال  34

  .بوضوح
 متوسط 1.04 3.6645

لدي القدرة على كتابة تعليمات عامة فاعلة بحيث لا يتم ترك مجالا للطلبة أن  5

  .يستفسروا عما يتعلق بالاختبار
 متوسط 0.92 3.6548

 متوسط 0.90 3.63  .عليمات المتعلقة بالتخمينلدي القدرة على صياغة الت 71

لدي القدرة على كتابة استجابات أكثر من عدد المثيرات في عمود الاستجابات في  16

  .أسئلة المزاوجة
 متوسط 0.85 3.55

أرتب فقرات الاختبار حسب درجة الصعوبة بحيث يبدأ من الأسهل وينتهي  29

  .بالأصعب
 متوسط 1.15 3.46

لبة حرية الاختيار ضمن الأسئلة المعطاة عندما يخدم الاختبار غرضا أترك للط 28

 . تعليميا مهما
 متوسط 1.15 3.27

عند تجميع الاختبار أحذف الفقرات التي يتوقع أن لا يجيب عليها كل الطلبة  43

  ).أي التي لا تحدث تباينا بين المفحوصين( المفحوصين    
 متوسط 1.16 3.21

 مرتفع 0.49 3.82  الكلي
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) 43 ، 28 ، 29 ،16 ، 71 ، 5 ، 34(أن الفقـرات    ) 5(يتبين من الجدول    

وباقي فقرات هذا المجال كان مدى امتلاكها مرتفع ولـم          ، كان مدى امتلاكها متوسط   

 .وكان التقدير الكلي للمجال مرتفع، يوجد أي فقرة كان مدى امتلاكها منخفض 

  )6(جدول 

معيارية لأداء أفراد عينة الدراسة على مجال تطبيق الأوساط الحسابية والانحرافات ال

 الاختبار

رقم 

 الفقرة
 نص الفقرة

الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 التقدير

 مرتفع 0.69 4.46  .أطبق الاختبار في موعده المحدد كما أعلن عنه للطلبة 1

 مرتفع 0.78 4.45  .أنظم جلوس الطلبة حتى أضمن استقلال إجابتهم 15

ؤكد على الطلبة ضرورة كتابة المعلومات الشخصية المتعلقة بهم أ 23

  .على أوراق الإجابة قبل البدء في الإجابة
 مرتفع 0.71 4.45

 مرتفع 0.74 4.24 .أتبع إجراءات حازمة أثناء توزيع وجمع مواد الاختبار 21

لدي القدرة على توفير الفرص المتساوية لجميع الطلبة أثناء تطبيق  2

  .ار مثل قراءة التعليمات والإجابة على الاستفسارات الجماعيةالاختب
 مرتفع 0.72 4.23

أوفر الحد الأدنى من الراحة للطلبة أثناء تطبيق الاختبار مثل الضوء  20

  .والتهوية والجو المناسب والهدوء
 مرتفع 0.84 4.18

ر مثل أوفر الحد الأدنى من الراحة النفسية للطلبة أثناء تطبيق الاختبا 41

الامتناع عن التهديد بالاختبار أو التحذير المبالغ بأهميته وتقليل 

  .الفوضى والإزعاج

 مرتفع 0.88 4.03

 مرتفع 0.99 3.67  .لا أبالغ في التذكير بالوقت المتبقي للاختبار 14

 مرتفع 0.45 4.21   الكلي

  

 أن جميع فقرات هذا المجال  كـان مـدى امتلاكهـا           ) 6(يتبين من الجدول    

وكـان التقـدير    ، ولم يوجد أي فقرة كان مدى امتلاكها منخفض أو متوسط           ، مرتفع

 .الكلي للمجال مرتفع
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  )7(جدول 

الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد عينة الدراسة على مجال 

 تصحيح الاختبار
رقم 

 الفقرة
 نص الفقرة

الوسط 

  الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 التقدير

أقوم بإعداد إجابات نموذجية للتصحيح تتضمن كل الاستجابات  61

  .المحتملة والممكن قبولها
 مرتفع 0.93 3.81

 مرتفع 0.93 3.74  .لدي القدرة على تصحيح الأسئلة المقالية بالطريقة الشمولية 57

أحلل الإجابة النموذجية إلى عناصرها الأساسية لزيادة درجة  56

  . لمقاليةموضوعية تصحيح الأسئلة ا
 مرتفع 1.00 3.70

 مرتفع 0.83 3.69  .أختار الاستجابات الصحيحة التي تنال موافقة المختصين 6

 متوسط 1.07 3.62  .أكتب ملاحظات على إجابات الطلبة عند تصحيح الأسئلة المقالية 11

أستعمل الإجراءات الكفيلة بتميز الإجابات الصحيحة والخاطئة أو  27

  .يتم الإجابة عليهاالفقرات التي لم 
 متوسط 0.91 3.60

لدي القدرة على تحديد طريقة التصحيح المناسبة لأثر التخمين التي  48

وكذلك المعلومات المتعلقة بالعقاب أم لا إذا خمن ، سوف يستخدمها

  .الطالب الإجابة

 متوسط 0.93 3.57

أصمم واستخدم مفتاحا للتصحيح اليدوي في الأسئلة الموضوعية  26

  يادة سرعة ودقة التصحيحلز
 متوسط 1.11 3.53

أطبق الإجراءات التي تمنع التأثر بالهالة عند تصحيح أوراق  38

 .الاختبار
 متوسط 1.03 3.52

 متوسط 1.19 2.86  .أطبق معادلات التصحيح لأثر التخمين إن لزم الأمر 9

 متوسط 0.60 3.56   الكلي

كان مدى امتلاكها    ) 6 ، 56 ، 57 ، 61(أن الفقرات   ) 7(يتبين من الجدول    

وباقي فقرات هذا المجال كان مدى امتلاكها متوسط ولم يوجد أي فقرة كان             ،مرتفع  

  وكان التقدير الكلي للمجال متوسط ، مدى امتلاكها منخفض 
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  )8(جدول 

 الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد عينة الدراسة على مجال تحليل الاختبار
قم ر

الوسط  نص الفقرة الفقرة
 الحسابي

الانحراف 
 التقدير المعياري

 مرتفع 0.95 4.13  .أصمم وأستخدم السجلات لحفظ بيانات كل طالب من طلبة الصف 19

 مرتفع 0.74 4.04  .لدي المهارة في تقدير درجة صعوبة الاختبار من خلال توزيع العلامات 12

ختبار التي يتوصل إليها من تحليل الفقرات لدي القدرة على استخدام نتائج الا 13

  .والاختبار في تحديد نقاط الضعف عند الطلبة
 مرتفع 0.81 4.02

استخدم نتائج الاختبار في تقييم طريقة التدريس في ضوء مشكلات تعليم  39

  .الطلبة
 مرتفع 0.84 3.96

 مرتفع 0.78 3.95  .لدي القدرة على الكشف عن وجود الأخطاء المحتملة في مفتاح التصحيح 8

وهي الفقرات ( أميز الفقرات التي حدث فيها تخمين عن غيرها من الفقرات  18

  ).التي تكون الاستجابة على بدائلها تقريبا متساوية
 مرتفع 0.78 3.82

 مرتفع 0.81 3.80  .لدي القدرة على استخراج فعالية البدائل 17

 مرتفع 0.88 3.79  .لةلدي القدرة على تحديد درجات الطلبة المحو 55

أحدد الفقرات الغامضة وهي التي يكون لها أكثر من بديل صحيح أو هي  36

التي لا يميز طلاب الفئة العليا بين البديل الصحيح والخاطئ  فيها من وجهة 

  .نظر المعلم

 متوسط 0.96 3.62

أمتلك القدرة على تفسير نتائج الاختبار في ضوء المعايير المحددة كأن  7

  .قارن الطالب بنفسه أو بمحك أو بمجموعةي
 متوسط 0.89 3.62

استخدم النتائج التي توصلت إليها من تحليل الفقرة في تحديد معالمها  38

  .للاحتفاظ بها أو حذفها أو تعديلها
 متوسط 0.93 3.51

 متوسط 0.92 3.46 .لدي القدرة على استخراج  دلالة تمييز الفقرة 35

لف للفقرات يشمل على معلومات عن صعوبتها وتميزها أصمم وايستخدم م 58

  .والاستجابة الصحيحة لها
 متوسط 1.01 3.23

 لتحويل العلامات الخام إلى أشكال أخرى ةاستخدم الطرق الإحصائية اللازم 40

  .تعطي وصفا أدق لتحصيل الطلبة
 متوسط 1.06 3.14

 طمتوس 1.18 2.96  .أقوم باستخراج معامل صعوبة الفقرة 64

 مرتفع 0.54 3.67   الكلي

  

 ) 64 ، 40 ، 58 ، 35 ، 38 ، 7 ، 36(أن الفقرات   ) 8(يتبين من الجدول    

وباقي فقرات هذا المجال كان مدى امتلاكها مرتفع ولـم           ،كان مدى امتلاكها متوسط   

 .وكان التقدير الكلي للمجال مرتفع،  أي فقرة كان مدى امتلاكها منخفضيوجد
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لأداء أفراد عينة الدراسـة     سابي والانحراف المعياري    وتم حساب الوسط الح   

مما يدل علـى أن مـدى       . على التوالي ) 460.(و) 3.80(لمدى الامتلاك الكلي وكانا     

  .امتلاك المعلمين لكفايات إعداد الاختبارات التحصيلية مرتفع

   

درجة امتلاك معلمي الرياضيات للكفايات المعرفية       هل تختلف    : السؤال الثاني  2.4

الأساسية لإعداد الاختبارات التحصيلية بالحلقة الثانية من التعليم الأساسـي فـي            

  ؟) والخبرة والمؤهل،النوع الاجتماعي (سلطنة عمان تبعاً لمتغيرات 

ولبيان أثر كلا من النوع الاجتماعي والخبرة التعليمية والمؤهل العلمي علـى           

لاختبارات التحصيلية تـم إجـراء      درجة امتلاك المعلمين للكفايات المعرفية لإعداد ا      

يبـين   ) 9( تحليل التباين المتعدد لكل من هذه المتغيرات كلا على حدة والجـدول             

  :نتائج ذلك
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  )9(جدول 

تحليل التباين الثلاثي لأثر النوع الاجتماعي والخبرة والمؤهل على مدى 

  امتلاك الكفايات المعرفية

  المتغير التابع  مصدر التباين
مجموع 

  ربعاتالم

درجات 

  الحرية

متوسط 

  المربعات
  قيمة ف

مستوى 

  الدلالة

 038. 4.332 1.377 1 1.377 التهيئة والتخطيط

 173. 1.863 486. 1 486. إعداد الفقرات

 058. 3.609 857. 1 857. إخراج الاختبار

 971. 001. 0003. 1 0003. تطبيق الاختبار

 000. 13.456 4.574 1 4.574 تصحيح الاختبار

 000. 12.602 3.493 1 3.493 تحليل الاختبار

 النوع الاجتماعي

 015. 5.931 1.252 1 1.252 الكلي

 276. 1.189 378. 1 378. التهيئة والتخطيط

 855. 033. 0087. 1 0087. إعداد الفقرات

 588. 294. 0698. 1 0698. إخراج الاختبار

 970. 001. 0003. 1 0003. تطبيق الاختبار

 715. 133. 0453. 1 0453. تصحيح الاختبار

 519. 417. 116. 1 116. تحليل الاختبار

 الخبرة

 682. 169. 0356. 1 0356. الكلي

 147. 2.118 673. 1 673. التهيئة والتخطيط

 555. 350. 0913. 1 0913. إعداد الفقرات

 286. 1.142 271. 1 271. إخراج الاختبار

 555. 349. 0702. 1 0702. يق الاختبارتطب

 344. 899. 306. 1 306. تصحيح الاختبار

 774. 083. 0230. 1 0230. تحليل الاختبار

 المؤهل

 373. 797. 168. 1 168. الكلي

 524. 406. 129. 1 129. التهيئة والتخطيط

 775. 082. 0215. 1 0215. إعداد الفقرات

 390. 742. 176. 1 176. إخراج الاختبار

 234. 1.425 286. 1 286. تطبيق الاختبار

 869. 027. 0927. 1 0927. تصحيح الاختبار

 607. 266. 0737. 1 0737. تحليل الاختبار

 الخبرة*النوع

 537. 381. 0805. 1 0805. الكلي

  المؤهل*النوع 788. 073. 0231. 1 0231. التهيئة والتخطيط

 908. 013. 0350. 1 0350. إعداد الفقرات  
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 622. 243. 0577. 1 0577. إخراج الاختبار

 478. 504. 101. 1 101. تطبيق الاختبار

 408. 687. 234. 1 234. تصحيح الاختبار

 326. 970. 269. 1 269. تحليل الاختبار

 563. 336. 0709. 1 0709. الكلي

 910. 013. 0041. 1 0041. التهيئة والتخطيط

 533. 390. 102. 1 102. إعداد الفقرات

 904. 015. 0035. 1 0035. إخراج الاختبار

 614. 254. 0512. 1 0512. تطبيق الاختبار

 590. 292. 0991. 1 0991. تصحيح الاختبار

 244. 1.365 378. 1 378. تحليل الاختبار

 المؤهل*الخبرة

 898. 016. 0035. 1 0035. الكلي

 812. 057. 0181. 1 0181. التهيئة والتخطيط

 805. 061. 0159. 1 0159. إعداد الفقرات

 296. 1.094 260. 1 260. إخراج الاختبار

 154. 2.043 411. 1 411. تطبيق الاختبار

 695. 154. 0524. 1 0524. تصحيح الاختبار

 768. 088. 0243. 1 0243. تحليل الاختبار

 مؤهلال*الخبرة*النوع

 653. 203. 0428. 1 0428. الكلي

   318. 302 96.020 التهيئة والتخطيط

   261. 302 78.792 إعداد الفقرات

   237. 302 71.718 إخراج الاختبار

   201. 302 60.716 تطبيق الاختبار

   340. 302 102.663 تصحيح الاختبار

   277. 302 83.715 تحليل الاختبار

 الخطأ

   211. 302 63.749 الكلي

    309 99.488 التهيئة والتخطيط

    309 79.949 إعداد الفقرات

    309 73.726 إخراج الاختبار

    309 61.634 تطبيق الاختبار

    309 111.533 تصحيح الاختبار

    309 90.556 تحليل الاختبار

 المجموع

    309 66.058 الكلي
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 على درجة امـتلاك معلمـي الرياضـيات للكفايـات          أثر النوع الاجتماعي     1.2.4

فـي   المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية بالحلقة الثانية من التعلـيم الأساسـي          

  :سلطنة عمان

تم تصنيف المعلمين حسب النوع الاجتماعي واستخرج المتوسـط الحـسابي           

  .بين ذلكي ) 10( والانحراف المعياري لكل مجال من المجالات الستة والجدول رقم 

  

   )10( جدول رقم 

 لأداء أفراد العينة على مجالات الكفايات ةالأوساط الحسابية والانحرافات المعياري

  حسب النوع الاجتماعي 
   النوع الاجتماعي  أنثى  ذكر

  المجالات

  الوسط
الانحراف 

  المعياري
  الوسط

الانحراف 

  المعياري

 0.544 3.684 0.580 3.896 التهيئة والتخطيط

 0.490 3.812  0.524 3.938 اد الفقراتإعد

 0.461 3.771 0.508 3.938 إخراج الاختبار

 0.430 4.233  0.463 4.236 تطبيق الاختبار

 0.518 3.417 0.635 3.803 تصحيح الاختبار

 0.516 3.517 0.532 3.854 تحليل الاختبار

 0.427 3.728 0.484 3.930 الكلي

ات دلالـة إحـصائية بـين متوسـطات         وللكشف عن إمكانية وجود فروق ذ     

فقد أجري تحليـل التبـاين      ، المعلمين على المجالات الستة تعزى للنوع الاجتماعي      

، المتعدد لأثر النوع الاجتماعي على مدى امتلاك المعلمين للكفايات بالمجالات الستة          

أي أن هناك فروق دالـة      ). 0.015(ودلالتها تساوي   ) 5.931) (ف(وقد بلغت قيمة    

التهيئة والتخطيط وتـصحيح    (ئيا بين متوسطات أداء المعلمين على المجالات        إحصا
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) 9(تعزى للنوع الاجتماعي والجدول رقم      )  وتحليل الاختبار والدرجة الكلية    الاختبار

  .يوضح ذلك

يتضح أن المتوسط الحسابي للـذكور علـى        ) 10(وبالنظر إلى الجدول رقم     

أكبر من المتوسط   ) ختبار وتحليل الاختبار  التهيئة والتخطيط وتصحيح الا   (المجالات  

والي    ) 3.854 و   3.803 و   3.896 (إذ أنه للذكور يـساوي    ، الحسابي للإناث  ى الت ، عل

  . على التوالي ) 3.517 و 3.417 و 3.684(  وللإناث يساوي 

المعرفية   أثر الخبرة التعليمية على درجة امتلاك معلمي الرياضيات للكفايات2.2.4

  :في سلطنة عمان تبارات التحصيلية بالحلقة الثانية من التعليم الأساسيلإعداد الاخ

تم تصنيف المعلمين حسب الخبرة التعليمية واستخرج المتوسط الحسابي 

 .يبين ذلك) 11(والانحراف المعياري لكل مجال من المجالات الستة والجدول رقم 

  )11(جدول رقم 

لأداء أفراد العينة على مجالات الكفايات  ةالأوساط الحسابية والانحرافات المعياري

  حسب الخبرة التعليمية 
  أكثر من خمس سنوات  خمس سنوات فأقل

  الخبرة التعليمية

  الوسط  المجالات
الانحراف 

  المعياري
  الوسط

الانحراف 

  المعياري

 0.560 3.845 0.576 3.734التهيئة والتخطيط

 0.505 3.867 0.515 3.884إعداد الفقرات

 0.487 3.879  0.492 3.831ج الاختبارإخرا

 0.438 4.233 0.457 4.236تطبيق الاختبار

 0.604 3.629 0.596 3.590تصحيح الاختبار

 0.551 3.716 0.528 3.655تحليل الاختبار

 0.463 3.846  0.463 3.812الكلي
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وللكشف عن إمكانية وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية بـين متوسـطات              

فقد أجـري تحليـل التبـاين       ، ى المجالات الستة تعزى للخبرة التعليمية     المعلمين عل 

، المتعدد لأثر الخبرة التعليمية على مدى امتلاك المعلمين للكفايات بالمجالات الـستة           

أي أنه لا توجـد فـروق       ). 0.682(ودلالتها تساوي   ) 0.169) (ف(وقد بلغت قيمة    

جميع المجـالات تعـزى للخبـرة       دالة إحصائيا بين متوسطات أداء المعلمين على        

  .يوضح ذلك) 9(التعليمية والجدول رقم 
  

المعرفية   أثر المؤهل العلمي على درجة امتلاك معلمي الرياضيات للكفايات3.2.4

  :في سلطنة عمان لإعداد الاختبارات التحصيلية بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي

رج المتوسط الحسابي تم تصنيف المعلمين حسب المؤهل العلمي واستخ

  .يبين ذلك) 12(والانحراف المعياري لكل مجال من المجالات الستة والجدول رقم 

  )12(جدول رقم 

 لأداء أفراد العينة على مجالات الكفايات ةالأوساط الحسابية والانحرافات المعياري

  حسب المؤهل العلمي 
  يوس أقل من بكالور  بكالوريوس فأعلى

  المؤهل العلمي 

  الوسط  المجالات
الانحراف 

  المعياري
  الوسط

الانحراف 

  المعياري

 0.561 3.848 0.612 3.864التهيئة والتخطيط

 0.508 3.848 0.522 3.902إعداد الفقرات

 0.489 3.808 0.486 3.902إخراج الاختبار

 0.444 4.211  0.467 4.259تطبيق الاختبار

 0.591 3.560 0.678 3.660تصحيح الاختبار

 0.539 3.672 0.563 3.699تحليل الاختبار

 0.459 3.792 0.490 3.866الكلي
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وللكشف عن إمكانية وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية بـين متوسـطات              

فقد أجري تحليل التباين المتعدد     ، المعلمين على المجالات الستة تعزى للمؤهل العلمي      

وقد بلغت  ، ايات بالمجالات الستة  لأثر للمؤهل العلمي على مدى امتلاك المعلمين للكف       

أي أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا       ). 0.373(ودلالتها تساوي   ) 0.797) (ف(قيمة  

بين متوسطات أداء المعلمين على جميع المجالات تعزى للمؤهل العلمي والجـدول            

  .يوضح ذلك ) 9( رقم 
 

  :  التفاعلات الثائية والثلاثية4.2.4

درجة امتلاك معلمي الرياضيات  عدم وجود فروق في) 9 (        يبين الجدول رقم

للكفايات المعرفية الأساسية لإعداد الاختبارات التحصيلية بالحلقة الثانية من التعليم 

  . ولجميع المجالاتللتفاعلات الثنائية والثلاثيةالأساسي في سلطنة عمان تعزى 
  

  : مناقشة الننتائج3.4

رف على مدى امتلاك معلمـي الرياضـيات        هدفت الدراسة الحالية إلى التع    

للكفايات المعرفية الأساسية لإعداد الاختبارات التحصيلية في الحلقة الثانية من التعليم           

ولتحقيق ذلك تم إعداد قائمة الكفايات المعرفيـة لإعـداد      ، الاساسي في سلطنة عمان   

مـي  الاختبارات التحصيلية وطبقت على عينة الدراسة المكونـة مـن جميـع معل            

  .وفي هذا الفصل سيتم مناقشة النتائج، الرياضيات في محافظة مسقط

  

  :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول

ما درجة امتلاك معلمي الرياضيات للكفايات المعرفية الأساسية لإعداد الاختبـارات           

  التحصيلية في الحلقة الثانية من التعليم الاساسي في سلطنة عمان؟

ن معلمي الرياضيات في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي في          كشفت النتائج أ  

محافظة مسقط يمتلكون الكفايات المعرفية الاساسية لإعداد الاختبارات التحـصيلية          

حيث كان المتوسط الحسابي والانحراف المعيـاري الكلـي لأدائهـم           ، بتقدير مرتفع 

  .على التوالي ) 0.46( و  ) 3.80(
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في هذه الناحية إلى حد ما مع النتائج التي توصلت إليها           وتتفق نتائج الدراسة    

والتي هدفت إلـى  ) 1988، جرادات(ودراسة ) Newman, 1981(دراسة نيومن 

حيث خلصت إلى أن لـدى      ، تحديد معرفة المعلمين بكفايات بناء الاختبار التحصيلي      

  .المعلمين فهما إيجابيا في هذا المجال

  :حد أو أكثر من الأسباب التاليةويمكن أن تعزى هذه النتائج لوا

  .إعطاء المعلمين مساقات كافية في القياس والتقويم أثناء الدراسة .1

، اهتمام المشرفين التربوين بأساليب القياس والتقويم ومنها الاختبارات الصفية         .2

  .وتوجيه المعلمين إلى الطرق السليمة في إعداد الاختبارات الصفية

لى أداة الدراسة رغبـة مـنهم بعـدم إظهـار           تزيف المعلمين لاستجاباتهم ع    .3

  .الضعف

والتي تـوزع   ، الدور الذي تلعبه النشرات التربوية الخاصة بالقياس والتقويم        .4

على المعلمين في بداية كل فصل دراسي والموضـح فيهـا كيفيـة إعـداد               

 .الاختبارات التحصيلية

يمتلكـون  وهنا تجدر الاشارة إلى أن النتائج تشير إلى أن المعلمين نظريـا             

كفايات اعداد الاختبارات التحصيلية وهذا لا يعني بالضرورة أنهـم يمارسـونها            

  .فعليا في اعداد الاختبارات

  

  :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

هل تختلف درجة امتلاك معلمي الرياضيات للكفايات المعرفية الأساسـية لإعـداد            

نة عمان تبعا    من التعليم الاساسي في سلط     الاختبارات التحصيلية في الحلقة الثانية    

  ؟ )والمؤهل العلمي، والخبرة التعليمية، النوع الاجتماعي(لمتغيرات الدراسة 

) α = 0.05(دلالـة    أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى       

في درجة امتلاك معلمي الرياضيات للكفايات المعرفية الأساسية لإعداد الاختبارات          

غير النوع يلية في الحلقة الثانية من التعليم الاساسي في سلطنة عمان تعزى لمت         التحص

، )وتحليل الاختبـار  ، وتصحيح الاختبار ، التهيئة والتخطيط (الاجتماعي في مجالات    
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وقد أظهر نتائج المقارنات أن درجة امتلاك المعلمين الـذكور للكفايـات موضـوع             

  . في المجالات السابقةالدراسة أعلى منها عند المعلمات الإناث

التي توصلت إلى أن هنـاك      ) 1998 ،الغمري(وتتفق هذه النتائج مع دراسة      

فروق دالة إحصائيا تعزى للنوع الاجتماعي في معرفة وممارسة المعلمين بمجـال            

تصحيح الاختبار إذ أن معرفة وممارسة المعلمين الذكور أعلى منه لدى المعلمـات             

  .الأناث

لخبرة التعلمية فقد أظهرت النتائج عدم وجـود فـروق فـي            أما فيما يتعلق با   

درجة امتلاك معلمي الرياضيات للكفايات المعرفية الأساسية لإعـداد الاختبـارات           

التحصيلية في الحلقة الثانية من التعليم الاساسي في سلطنة عمـان تعـزى لمتغيـر               

  .الخبرة ولجميع المجالات

والتي توصـلت   ) 1988،  جرادات( وتتفق هذه النتائج إلى حد ما مع دراسة       

إلى أن للخبرة تأثير سلبي على معرفة المعلمين بكفايات بناء الاختبارات التحصيلية            

التي كانت من ) Kerber, 1976(كما أنها تختلف مع دراسة كيربر ، بصورة عامة

، نتائجها أن معرفة المعلمين بمفاهيم الاختبارات تـزداد بزيـادة الخبـرة التعليميـة           

التي توصلت إلى أن كفايـة  ) Newman, 1981(لفت أيضا مع دراسة نيومن وأخت

  .المعلم في بناء الاختبارات الصفية تزداد بزيادة الخبرة

  :يمكن أن تعزى هذه النتائج لواحد أو أكثر من الاسباب التالية

وأنها عبارة عن فتـرة زمنيـة يحـدث فيهـا محـو             ، كون الخبرة مكررة   .1

  .لال الزمنفلا تتجدد خ، للمعلومات

عدم اهتمام المعلمين بتنمية قدراتهم والتطـوير مـن أنفـسهم فـي مجـال                .2

الاختبارات خلال سنوات خدمتهم في المدارس وذلك بسبب المهام والاعبـاء           

 .التدريسية

اللامبالاه من قبل بعض المعلمين رغبة منهم في شـغل بعـض المناصـب               .3

 . الإدارية

دلالـة   لة إحصائيا عند مـستوى    دم وجود فروق دا   ـ النتائج ع  ـتكما كشف 

)0.05 = α (           في درجة امتلاك معلمي الرياضيات للكفايـات المعرفيـة الأساسـية
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لإعداد الاختبارات التحصيلية في الحلقة الثانية من التعليم الاساسي في سلطنة عمان            

  .تعزى لمتغير المؤهل العلمي

والتي ، )1993 ،الحميضي(تتفق هذه النتائج في هذه الحالة مع نتائج دراسة          

في ممارسة الكفايات ) 0.01(بينت عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 

  .الخاصة بإعداد وتصحيح وتحليل الاختبارات تعزى للمؤهل العلمي

والتي أفادت ) Kerber, 1976(بينما تتعارض هذه النتائج مع دراسة كيربر 

ت تزداد بزيادة مستوى الشهادة العلميـة       أن معرفة المعلم بمفاهيم القياس والاختبارا     

كما أنها تتعارض مع نتائج دراسـة   . وعدد مساقات القياس والاختبارات التي درسها     

التي أظهرت أن كفاية المعلم في الاختبار الصفي تزداد ) Newman, 1981(نيومن 

) 1988 ،جرادات(وتختلف أيضا مع نتائج دراسة كل من        ، مع زيادة مستوى الشهادة   

حيث أظهرت النتائج أنه كلما زاد مستوى الدرجة العلمية         ) 1998 ،الغمري(دراسة  و

  .كلما زادت معرفة المعلمين بكفايات بناء الاختبارات التحصيلية

ويمكن أن تعزى هذه النتائج إلـى أن المعلمـين الـذين يحملـون درجـة                

قـوا نفـس    البكالوريوس فأعلى والذين يحملون درجة أقل من البكالوريوس ربما تل         

  .الاعداد والتدريب من الناحية العلمية والعملية في بناء الاختبارات التحصيلية

بالنسبة للتفاعلات الثنائية والثلاثية أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق دالـة   

في درجة امـتلاك معلمـي الرياضـيات        ) α = 0.05(إحصائيا عند مستوى دلالة     

 الاختبارات التحصيلية في الحلقة الثانية من التعليم        للكفايات المعرفية الأساسية لإعداد   

  .الاساسي في سلطنة عمان تعزى للتفاعلات الثنائية والثلاثية ولجميع المجالات

  

  :التوصيات 4.4

في ضوء النتائج التي تمخضت عنها الدراسة والتي تحكمها المعرفة النظرية           

الكفايات التعليمية يمكـن    وفي ضوء الأدب التربوي المتصل بحركة       ، لدى المعلمين 

  :التوجه بالتوصيات التالية

دلت نتائج الدراسة على أنه ليس للخبرة التعليمية أثر علـى مـدى امـتلاك                .1

، معلمي الرياضيات للكفايات المعرفية الاساسية لإعداد الاختبارات التحصيلية       
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فإن الباحث يوصي المعلمين ببذل المزيد من الاهتمام بالنمو المهني خاصـة            

وذلك عـن طريـق الاطـلاع       ، وبناء الاختبارات ، في مجال القياس والتقويم   

المستمر على الأدب التربوي ومتابعة ما هـو جديـد فيمـا يخـص بنـاء                

  .الاختبارات التحصيلية خاصة

إنطلاقا من نتائج هذه الدراسة التي تفيد بأن الخبرة لا تشكل عامل نمو مهني               .2

إعداد الاختبارات فإن الباحث يوصـي      للمعلمين في درجة امتلاكهم لكفايات      

  :المسؤولين التربويين بالتالي

العمل على عقد دورات تدريبية وإنعاشية للمعلمين لتجديد المعرفة           -أ 

العلمية والمهنية للمعلمين وتنمية كفاياتهم التعليمية في مجال إعداد         

  .الاختبارات التحصيلية

لقياس والتقـويم   تفعيل برنامج النمو المهني والتركيز على مجال ا         -ب 

  .وتطوير الاختبارات لما لهذا المجال من أهمية كبيرة

عمل اختبارات دورية للمعلمين لقياس مدى معـرفتهم بالكفايـات            -ج 

  .التعليمية عامة وكفايات القياس والتقويم خاصة

زيادة إهتمام المشرفين التربويين بالاختبارات والاساليب التقويمية         -د 

  .ويمية للمعلمينالاخرى أثناء زياراتهم التق

، إعادة النظر في مساقات القياس والتقويم التي تعطـى للمعلمـين            -ه 

  .وتطويرها حتى تخدم الغرض المطلوب

إجراء دراسة مماثلة تطبق على جميع محافظات الـسلطنة وتـشمل جميـع              .3

التخصصات تهدف إلى معرفة درجة امتلاك المعلمين للكفايات الأدائية لبناء          

 لتكوين صورة متكاملة عن كفايات بنـاء الاختبـارات    الاختبارات التحصيلية 

  .التحصيلية
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  بسم االله الرحمن الرحيم

  

  المحترم:.......................................................................الفاضل الدكتور

  وبعد،،،،.....حمة االله وبركاتهالسلام عليكم ور

واقع امتلاك معلمي الرياضيات للكفايات المعرفيـة لإعـداد         "      سيقوم الباحث بدراسة بعنوان   

، تهدف الدراسـة  "الاختبارات التحصيلية بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي في سلطنة عمـان   

عرفيـة الأساسـية لإعـداد      إلى التعرف على درجة امتلاك معلمي الرياضـيات للكفايـات الم          

وذلك وفقا للمجالات   ، الاختبارات التحصيلية بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي في سلطنة عمان         

  .والفقرات الموضحة في الاستبانه المقترحة والمرفقة طي هذه الرسالة

دتكم      ونظرا لما تتمتعون به من خبرة ودراية في هذا المجال فان الباحث يتطلع إلى مـساع               

  .ومشاركتكم في أن تكونوا أحد أعضاء لجنة التحكيم للاسترشاد برأيكم وتوجيهكم

  :     لذا أرجو تكرمكم بإبداء مقترحاتكم عن محتوى الاستبانة المرفقة من حيث

 .درجة وضوح الفقرة .1

 .سلامة الصياغة اللغوية للفقرات .2

 .درجة ملائمة الفقرة للمجال الذي تنتمي إليه .3

 .ما ترونه مناسبا من الفقراتإضافة أو حذف  .4

 .اقتراح ما ترونه مناسبا من المجالات .5

 .أية ملاحظات أخرى يستفيد منها الباحث .6

     علما بان اهتمامكم بتقييم فقرات هذه الاستبانة ومجالاتها وتعديلها سيكون له بالغ الأثر فـي               

  .  واعتماد المقياس المناسب،تكامل هذا العمل

  لاحترام والتقدير،،،،وتفضلوا بقبول فائق ا

  

  فهد بن يحيى بن علي الرحبي:                                                الباحث
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  وضوح

   الفقرة

  الانتماء   الصياغة 

  للمجال

 
  الفقــــرة

  غير  واضحة

  واضحة

  غير  مناسبة

  مناسبة

غير   منتمية

  منتمية

   التهيئة والتخطيط:المجال الأول

م قادرا على تحديد نـوع الاختبـار المـراد بنـاؤه            يكون المعل   1

الـذي يناسـب الموقـف والغـرض     ) إتقان  ، محكي، معياري(

  .التعليمي

            

يكون المعلم قادرا على تحديد غرض الاختبـار المـراد بنـاؤه              2

الذي يتلاءم مع مقتضيات التعليم في      ) نهائي  ، تشخيص، تعيين(

  .الصف

            

) موضوعية ، مقاليه (على تحديد نوع الأسئلةيكون المعلم قادرا    3

التي تناسب الموقف التعليمي على ضوء العوامل المحددة 

  . لاستعمال كل نوع

            

المجـال  ) مستويات   (  يكون المعلم قادرا على تحديد مستوى         4

الذي يريد قياسه بالاختبار المراد بناؤه على ضوء قدرات الطلبة          

  .  وفق تصنيف بلوم الأهدافوطبيعة المادة الدراسية

            

يحدد المعلم الغرض من إعداد جدول المواصـفات قبـل بنـاء              5

  .الاختبار ليخدم كمرشد لكتابة الفقرات

            

يكون المعلم قادرا على تحديد وزن كـل خليـة فـي جـدول                6

المواصفات على ضوء الأهمية للمواضيع والمـستويات التـي         

  .يشملها هذا الجدول

            

يكون المعلم قادرا على تحديد الأهداف التدريسية التـي يمكـن             7

  ).قلم ،    ورقة( تقويمها بالاختبار الصفي 

            

يكون المعلم قادرا على تحديد طول الاختبار الذي يسمح لمعظم            8

الطلبة إنهاء الاختبار خلال الوقت المحدد على ضوء العوامـل          

  .المحددة لطوله

            

لم مستوى صعوبة الفقرات التي سيتكون منها الاختبار        يحدد المع   9

  ).سهلة ، متوسطة، صعبة( على ضوء نوع الاختبار وغرضه  

            

  

يحدد ويستعمل المعلم الأساليب التربوية التي تساعد على تخفيف           10

  . قلق الاختبار
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يحدد المعلم طريقة التصحيح المناسبة لأثر التخمين التي سـوف            11

وكذلك المعلومات المتعلقة بالعقـاب أم لا إذا خمـن          ، خدمهايست

  .الطالب الإجابة

            

يكون المعلم قادرا على تحديد موعد تطبيق الاختبار على ضوء            12

ظروف الطلبة ويبلغ الطلبة بالموعد قبل إجراء الاختبار بوقـت          

  .كاف

            

  :ملاحظات وتعديلات أخرى

.............................................................................................................  

.............................................................................................................  

.............................................................................................................  

.............................................................................................................  
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  وضوح

   الفقرة

  الانتماء   الصياغة 

  للمجال

  

  الفقــــرة

  غير  واضحة

  واضحة

  غير  مناسبة

  مناسبة

غير   نتميةم

  منتمية

  إعداد الفقرات: المجال الثاني

يصوغ المعلم الفقرات التي تمثل الأهداف التدريسية لتقويم تحصيل           1

  .الطلبة بالإشارة إلى جدول المواصفات الذي أعده

            

يصوغ المعلم فقرات الاختبار بلغة سليمة تجعل الطالـب يعـرف             2

عليها من خـلال تمتـع      المطلوب منه بوضوح ولا يمكن الإجابة       

  .  الطالب بحكمة الاختبار

            

يصوغ المعلم فقرات تقيس مستويات المعرفـة المختلفـة حـسب              3

تصنيف بلوم للأهداف ولا يمكن الإجابة عليها من خـلال تمتـع            

  .الطالب بحكمة الاختبار

            

درجة (يصوغ المعلم فقرات يعود مستوى صعوبتها إلى الاستجابة   4

  ). الفرد للسمة التي يقيسها الاختبار امتلاك

            

يكون المعلم قادرا على صياغة الفقرات بحيث تتضمن كل فقرة   5

  .فكرة واحدة فقط

            

يصوغ المعلم فقرات مستقلة عن بعضها بحيث أن الإجابة لإحدى   6

  . الفقرات لا تساعد على الإجابة لأية فقرة أخرى

            

ا مختلفة من المثيرات لتقيم مستويات المعرفة يستعمل المعلم أنواع  7

  .المختلفة حسب تصنيف بلوم كالرسوم البيانية والجداول

            

يستطيع المعلم صياغة الفقرات دون الاعتماد الكلي على أسئلة   8

  . الكتاب المدرسي وإنما بأسلوبه ولغته الخاصة

            

يد علية خلال التعلم يضمن المعلم الاختبار فقرات تعكس ما تم التأك  9

  .الصفي

            

يصوغ المعلم فقرات تعكس تباين الطلبة في امتلاكهم للسمة   10

  .المقاسة

            

  

يكون المعلم قادرا على صياغة عدد كبير من الفقرات ليختار من   11

  .بينها عددا كاف ليكون منها اختبار جيدا

            

عكس مستويات معرفية يصوغ المعلم أسئلة مقالية تبدأ بكلمات ت  12

  ..)..،وضح، قارن ( عليا مثل 
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يصوغ المعلم فقرات تخلو من المحددات الخاصة عند كتابة فقرات   13

  .. )..،دائما، كل( الأسئلة الموضوعية مثل 

            

يصوغ المعلم فقرات تخلو من المصطلحات غير المحددة للدرجة   14

في معظم ، عموما(ل أو الكمية في الفقرات الموضوعية مث

  ..). .،الأحيان

            

              . يصوغ المعلم فقرات بحيث يكون لها إجابة صحية واحدة فقط  15

يصوغ المعلم الفقرات الموضوعية بحيث تخلو ما أمكن من النفي   16

  .أو نفي النفي ليتجنب الاضطراب عند الطلبة

            

مل الصح والخطأ يصوغ المعلم فقرات الصح ـ خطأ بحيث لا تحت  17

  .في آن واحد

            

يختار المعلم الخيارات في أسئلة المزاوجة بحيث أن يكون كل   18

بديل في عمود الاستجابات يشكل استجابة مقبولة لكل عنصر في 

  .عمود المثيرات

            

يختار المعلم البدائل في أسئلة المزاوجة بحيث تكون كلها متجانسة   19

  .في طبيعتها

            

يصوغ المعلم فقرات الاختيار من متعدد بحيث يحدد متن الفقرة   20

  .المشكلة بوضوح تام

            

يضمن المعلم متن فقرات الاختبار من متعدد الكلمات الممكن   21

  .تكرارها في البدائل كجزء منه ولا يعيدها كجزء في البدائل

            

ن لكي لا تكون يصوغ المعلم البدائل بحيث تتلائم قواعديا مع المت  22

  .مفتاحا للإجابة الصحيحة أو مفتاحا لعزل البديل غير الصحيح

            

يستطيع المعلم صياغة فقرات الاختيار من متعدد بحيث تكون   23

  .مموهاتها متجانسة مع الإجابة الصحيحة

            

يقلل المعلم من احتمالية التخمين في أسئلة الاختبار بزيادة عدد   24

  .تناسب مع المستوى التعليمي للطلبةالبدائل بما ي

            

  :ملاحظات وتعديلات أخرى

............................................................................................................. 
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.............................................................................................................  
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  وضوح

   الفقرة

  الانتماء   الصياغة 

  للمجال

  

  

  غير  واضحة  ـــرةالفقـ

  واضحة

  غير  مناسبة

  مناسبة

غير   منتمية

  منتمية

   إخراج الاختبار:المجال الثالث

يكتب المعلم تعليمات عامة فاعلة بحيث لا تترك مجالا للطلبة أن   1

  يستفسروا عما يتعلق بالاختبار

            

على ورقة الأسئلة على )  علاماته (يحدد المعلم وزن كل سؤال   2

  ضوء الأهمية النسبية للمادة التي تمثلها

            

عند استعماله بإشارة ) الفقرة ( يشير المعلم إلى النفي في السؤال    3

  .مميزة كي يراه الطلبة بوضوح

            

يترك المعلم للطلبة حرية الاختيار ضمن الأسئلة المعطاة عندما   4

  . ضا تعليميا مهمايخدم الاختبار غر

            

يرتب المعلم فقرات الاختبار حسب درجة الصعوبة بحيث يبدأ   5

  .من الأسهل وينتهي بالأصعب

            

يرتب المعلم الفقرات المتعلقة بموضوع معين مع بعضها البعض   6

  . داخل كل أنواع الفقرات

            

يرتب المعلم الفقرات من النوع الواحد مع بعضها البعض   7

  ..)..،الصح و الخطأ، مقالية(

            

يرتب المعلم الفقرات بطريقة ما بحيث لا يحتاج الطالب أن   8

يرجع إلى أكثر من صفحة واحدة عند الإجابة على الفقرة 

  . المعطاة

            

يوزع المعلم الإجابات الصحيحة عشوائيا ويتجنب وضعها بنظام   9

  .معين يمكن أن يدركه الطالب

            

من المعلم عمود الاستجابات في أسئلة المزاوجة استجابات يض  10

  .أكثر عدد من المثيرات

            

يضع المعلم فراغات الإجابة في أسئلة الإكمال بالقرب من نهاية   11

  .العبارة ما أمكن

            

يترك المعلم مسافات متساوية الطول لكل الاستجابات في أسئلة   12

  .جابةالإكمال كي لا تكون مفتاحا للإ
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              .يكتب المعلم البدائل كلها بنفس الطول وتحت بعضها البعض  13

ينتج المعلم الاختبار بحيث تكون كل النسخ واضحة ومقرؤة من   14

  .حيث الطباعة والترتيب

            

يوفر المعلم العدد الكافي من نسخ الاختبار لتلافي وجود بعض   15

  .النسخ غير القابلة للاستخدام

            

 الاختبار كالجداول والرسوم ايرفق المعلم الملاحق التي يتطلبه  16

  . البيانية وغيرها

            

يكون المعلم قادرا على تنظيم ورقة إجابة منفصلة في الحالات   17

  . التي تستدعي ذلك

            

يحذف المعلم عند تجميع الاختبار الفقرات التي يتوقع أن لا   18

أي التي لا تحدث تباينا ( لبة المفحوصين    يجيب عليها كل الط

  ).بين المفحوصين

            

يحافظ المعلم على سرية الاختبار وعدم تسريبه قبل وأثناء وبعد   19

  .تطبيقه

            

  :ملاحظات وتعديلات أخرى
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  وضوح

   الفقرة

  الصياغة

   

  الانتماء 

  للمجال

  

  

  غير  واضحة  الفقــــرة

  واضحة

  غير  مناسبة

  مناسبة

غير   منتمية

  منتمية

   تطبيق الاختبار:المجال الرابع

              .ختبار في موعده المحدد كما أعلن عنه للطلبيطبق المعلم الا  1

يوفر المعلم الحد الأدنى من الراحة الجسمية للطلبة أثناء تطبيق   2

  .الاختبار مثل الضوء والتهوية والجو المناسب

            

              .ينظم المعلم جلوس الطلبة حتى يضمن استقلال إجابتهم   3

حة النفسية للطلبة أثناء تطبيق يوفر المعلم الحد الأدنى من الرا  4

الاختبار مثل الامتناع عن التهديد بالاختبار أو التحذير المبالغ 

  .بأهميته وتقليل الفوضى والإزعاج

            

              .يتبع المعلم إجراءات حازمة أثناء توزيع وجمع مواد الاختبار  5

يؤكد المعلم على الطلبة ضرورة كتابة المعلومات الشخصية    6

  .متعلقة بهم على أوراق الإجابة قبل البدء فيس الإجابةال

            

يكون المعلم قادرا على توفير الفرص المتساوية لجميع الطلبة   7

أثناء تطبيق الاختبار مثل قراءة التعليمات والإجابة على 

  .الاستفسارات الجماعية

            

اليب يذكر المعلم الطلبة بالزمن المتبقي من عمر الاختبار بأس  8

  .هادئة

            

  :ملاحظات وتعديلات أخرى

............................................................................................................. 

.............................................................................................................  
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  وضوح

   الفقرة

  الانتماء   الصياغة

  للمجال

  

  

  غير  واضحة  الفقــــرة

  واضحة

  غير  مناسبة

  مناسبة

غير   منتمية

  منتمية

  تصحيح الاختبار :  الخامسالمجال

يكون المعلم قادرا على إعداد إجابات نموذجية للتصحيح تتضمن   1

  .كل الاستجابات المحتملة والممكن قبولها

            

              .يختار المعلم الاستجابات الصحيحة التي تنال موافقة المختصين  2

يصمم المعلم ويستخدم مفتاحا للتصحيح اليدوي في الأسئلة    3

  .الموضوعية لزيادة سرعة ودقة التصحيح

            

لجميع الطلبة ) محكات ( يستعمل المعلم مجموعة معايير موحدة   4

  .عند التصحيح

            

معلم في تصحيح الأسئلة المقالية الإجراءات الكفيلة أن يطبق ال  5

  .بتوفير الموضوعية

            

يطبق المعلم الإجراءات الموضوعية لمقارنة إجابات الطلبة مع   6

الإجابة النموذجية عند تصحيح الأسئلة المقالية بالطريقة 

  .التحليلية

            

ريقة يكون المعلم قادرا على تصحيح الأسئلة المقالية بالط  7

  .الشمولية

            

يطبق المعلم الإجراءات التي تمنع التأثر بالهالة عند تصحيح   8

  .أوراق الاختبار

            

يستعمل المعلم الإجراءات الكفيلة بتميز الإجابات الصحيحة   9

  .والخاطئة أو الأماكن الفارغة من الإجابة

            

حيح الأسئلة يكتب المعلم ملاحظاته على إجابات الطلبة عند تص  10

  .المقالية

            

              .يطبق المعلم معادلات التصحيح لأثر التخمين إن لزم الأمر  11
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  وضوح

   الفقرة

  الانتماء   الصياغة 

  للمجال

  

  

  غير  واضحة  الفقــــرة

  واضحة

  غير  مناسبة

  مناسبة

غير   منتمية

  منتمية

   واستخدامهاتحليل الاختبار والفقرات وتفسير النتائج: المجال السادس

يكون المعلم قادرا على استخراج صعوبة الفقرة باستخدام معادلة   1

  .معامل الصعوبة

            

يكون المعلم قادرا على استخراج تمييز الفقرة باستخدام معادلة   2

  .معامل التمييز

            

يكون المعلم قادرا على استخراج فعالية البدائل باستخدام معادلة    3

  .الفعالية

            

يكون المعلم قادرا على استخراج درجة صعوبة الاختبار من   4

  .خلال توزيع العلامات

            

 لتحويل العلامات الخام ةيستخدم المعلم الطرق الإحصائية اللازم  5

  . إلى أشكال أخرى تعطي وصفا أدق لتحصيل الطلبة

            

ت يكون المعلم قادرا على تحديد درجات الطلبة بجمع العلاما  6

الخام ثم تحويلها إلى علامات مركبة حسب نظام مصمم مسبقا 

  ).لتفسير العلامة ( لهذه الغاية 

            

يكون قادرا المعلم على تفسير نتائج الاختبار في ضوء المعايير   7

  . المحددة كأن يقارن الطالب بنفسه أو بمحك أو بمجموعة

            

ختبار التي يتوصل إليها يكون المعلم قادرا على استخدام نتائج الا  8

من تحليل الفقرات والاختبار في تحديد نقاط الضعف عند 

  . الطلبة

            

يكون المعلم قادرا على استخدام نتائج الاختبار في تطوير   9

الخطط اليومية والفصلية والأهداف والأساليب والأنشطة 

  .والتقويم

            

ختبار في تقييم طريقة يكون المعلم قادرا على استخدام نتائج الا  10

  .التدريس في ضوء مشكلات تعليم الطلبة

            

يكون المعلم قادرا على استخدام النتائج التي توصل إليها من   11

تحليل الفقرة في تحديد معالمها للاحتفاظ بها أو حذفها أو 

  .تعديلها
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يميز المعلم الفقرات التي حدث فيها تخمين عن غيرها من   12

وهي الفقرات التي تكون الاستجابة على بدائلها تقريبا ( ت الفقرا

  ).متساوية

            

يحدد المعلم الفقرات الغامضة وهي التي يكون لها أكثر من بديل   13

صحيح أو هي التي لا يميز طلاب الفئة العليا بين البديل 

  .الصحيح والخاطئ  فيها من وجهة نظر المعلم

            

م السجلات لحفظ بيانات كل طالب من يصمم المعلم ويستخد  14

  . طلبة الصف

            

يصمم المعلم ويستخدم ملف للفقرات يشمل على معلومات عن   15

  .صعوبتها وتميزها والاستجابة الصحيحة لها

            

يكون المعلم قادرا على الكشف عن وجود الأخطاء المحتملة في   16

  .مفتاح التصحيح

            

  :ملاحظات وتعديلات أخرى

............................................................................................................. 

.............................................................................................................  

  

  شاآر لكم طول صبرآم في الإجابة على

  تحكيم هذه الاستبانة
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)ب ( الملحق   

درجة امتلاك معلمي الرياضيات للكفايات المعرفية قائمة الكفايات المعرفية لتحديد 

 لإعداد الاختبارات التحصيلية بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي في سلطنة عمان
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 بسم االله الرحمن الرحيم

  

  أختي المعلمة، أخي المعلم

  ... وبعدتحية طيبة

مدى امتلاك معلمي الرياضـيات للكفايـات المعرفيـة         تهدف الدراسة إلى التعرف على      

 ، الأساسية لإعداد الاختبارات التحصيلية بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي في سلطنة عمان           

مجموعة المهـارات التـي ينبغـي أن        : "ونعني بالكفايات المعرفية لبناء الاختبارات التحصيلية     

  ".تلكها المعلم كي يتمكن من بناء الاختبارات التحصيلية بشكل جيديم

وخدمة ، إن تعاونك في ملء هذه الاستبانة يعتبر إسهاما منك في تحسين العملية التربوية            

مؤكدين لك بأن المعلومات المحصلة من هذه الاستبانة لن تستخدم إلا لأغـراض             ، للبحث العلمي 

  . ولا بأي شكل من الأشكال على وضعك الشخصي أو المهنيولن تؤثر إجابتك، البحث العلمي

وتحديد مدى توافر الكفاية لديك     ، لذا يرجى الإجابة بكل موضوعية على فقرات الاستبانة       

  .حتى تخرج الدراسة بنتائج صادقة

  ...شاكر لكم حسن تعاونكم وطول صبركم

  

                      مع أخلص التحيات

     فهد بن يحيى الرحبي                      

                               جامعة مؤته

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  : معلومات عامة:القسم الأول

   في الفراغ الذي يسبق الإجابة التي تنطبق عليك×ضع إشارة 

  

    أنثى        ذكر        :الجنس

  

  تأكثر من خمس سنوا    خمس سنوات فأقل      :الخبرة
  

             بكالوريوس فأعلى  أقل من بكالوريوس   :المؤهل العلمي
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  مدى امتلاك الكفاية

  الفقرات
بدرجة 

كبيرة 

  جدا

بدرجة 

  كبيرة

بدرجة 

  متوسطة

بدرجة 

  قليلة

بدرجة 

قليلة 

  جدا

            .أطبق الاختبار في موعده المحدد كما أعلن عنه للطلبة  1

2  
لمتساوية لجميع الطلبة أثناء تطبيق الاختبار مثل قراءة لدي القدرة على توفير الفرص ا

  .التعليمات والإجابة على الاستفسارات الجماعية

          

3  
أقوم بصياغة الفقرات التي تمثل الأهداف التدريسية لتقويم تحصيل الطلبة بالإشارة إلى 

  .جدول المواصفات الذي أعده

          

4  
الذي ) إتقان ، محكي، معياري(  بناؤه     المرادلدي القدرة على تحديد نوع   الاختبار

  .يناسب الموقف أو الغرض التعليمي

          

5  
لدي القدرة على كتابة تعليمات عامة فاعلة بحيث لا يتم ترك مجالا للطلبة أن يستفسروا 

  .عما يتعلق بالاختبار

          

            .أختار الاستجابات الصحيحة التي تنال موافقة المختصين  6

7  
أمتلك القدرة على تفسير نتائج الاختبار في ضوء المعايير المحددة كأن يقارن الطالب 

  .بنفسه أو بمحك أو بمجموعة

          

            .لدي القدرة على الكشف عن وجود الأخطاء المحتملة في مفتاح التصحيح  8

            .أطبق معادلات التصحيح لأثر التخمين إن لزم الأمر  9

10  
المجال المراد قياسه بالاختبار المراد بناؤه ) مستويات ( في تحديد مستوى  أمتلك المهارة 

  .في ضوء قدرات الطلبة وطبيعة المحتوى ونتاجات التعلم وفق تصنيف بلوم للأهداف

          

            .أكتب ملاحظات على إجابات الطلبة عند تصحيح الأسئلة المقالية  11

            .ختبار من خلال توزيع العلاماتلدي المهارة في تقدير درجة صعوبة الا  12

13  
لدي القدرة على استخدام نتائج الاختبار التي يتوصل إليها من تحليل الفقرات والاختبار 

  .في تحديد نقاط الضعف عند الطلبة

          

            .لا أبالغ في التذكير بالوقت المتبقي للاختبار  14

            .همأنظم جلوس الطلبة حتى أضمن استقلال إجابت  15

16  
لدي القدرة على كتابة استجابات أكثر من عدد المثيرات في عمود الاستجابات في أسئلة 

  .المزاوجة

          

            .لدي القدرة على استخراج فعالية البدائل  17

18  
وهي الفقرات التي تكون ( أميز الفقرات التي حدث فيها تخمين عن غيرها من الفقرات 

  ).ا تقريبا متساويةالاستجابة على بدائله

          

  .أصمم وأستخدم السجلات لحفظ بيانات كل طالب من طلبة الصف  19

          

  

  

  مدى امتلاك الكفاية

  الفقرات
بدرجة 

كبيرة 

  جدا

بدرجة 

  كبيرة

بدرجة 

  متوسطة

بدرجة 

  قليلة

بدرجة 

قليلة 

  جدا

20  
ء والتهوية أوفر الحد الأدنى من الراحة للطلبة أثناء تطبيق الاختبار مثل الضو

  .والجو المناسب والهدوء

          

            .أتبع إجراءات حازمة أثناء توزيع وجمع مواد الاختبار  21

22  
 طول الاختبار الذي يسمح لمعظم الطلبة إنهاء الاختبار خلال لدي المهارة في

  .الوقت المحدد في ضوء العوامل المحددة لطوله

          

23  
معلومات الشخصية المتعلقة بهم على أوراق أؤكد على الطلبة ضرورة كتابة ال

  .الإجابة قبل البدء في الإجابة

          

24  
استعمل أنواعا مختلفة من المثيرات لتقيم مستويات المعرفة المختلفة حسب 

  .تصنيف بلوم كالرسوم البيانية والجداول

          

25  
 تكون أترك مسافات متساوية الطول لكل الاستجابات في أسئلة الإكمال كي لا

  .مفتاحا للإجابة

          

26  
أصمم واستخدم مفتاحا للتصحيح اليدوي في الأسئلة الموضوعية لزيادة سرعة 

  ودقة التصحيح

          

27  
أستعمل الإجراءات الكفيلة بتميز الإجابات الصحيحة والخاطئة أو الفقرات التي لم 

  .يتم الإجابة عليها

          

28  
لأسئلة المعطاة عندما يخدم الاختبار غرضا أترك للطلبة حرية الاختيار ضمن ا

  . تعليميا مهما

          

29  
أرتب فقرات الاختبار حسب درجة الصعوبة بحيث أبدأ من الأسهل وينتهي 

  .بالأصعب

          

30  
أوفر العدد الكافي من نسخ الاختبار لتلافي وجود بعض النسخ غير القابلة 

  .للاستخدام

          

            .  الاختبار كالجداول والرسوم البيانية وغيرهاابهأرفق الملاحق التي يتطل  31

32  
لدي القدرة على صياغة فقرات الاختيار من متعدد بحيث تكون مموهاتها 

  .متجانسة مع الإجابة الصحيحة

          

33  
على ورقة الأسئلة في ضوء ) علاماته ( لدي المهارة في تحديد وزن كل سؤال 

  مثلهاالأهمية النسبية للمادة التي ت

          

34  
عند استعماله بإشارة مميزة كي يراه الطلبة ) الفقرة ( أشير إلى النفي في السؤال 

  .بوضوح
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  مدى امتلاك الكفاية

  الفقرات
بدرجة 

كبيرة 

  جدا

بدرجة 

  كبيرة

بدرجة 

  متوسطة

بدرجة 

  قليلة

بدرجة 

قليلة 

  جدا

            .لدي القدرة على استخراج  دلالة تمييز الفقرة  35

36  
أحدد الفقرات الغامضة وهي التي يكون لها أكثر من بديل صحيح أو هي التي لا 

  .يميز طلاب الفئة العليا بين البديل الصحيح والخاطئ  فيها من وجهة نظر المعلم

          

37  
استخدم النتائج التي توصلت إليها من تحليل الفقرة في تحديد معالمها للاحتفاظ بها 

  .أو حذفها أو تعديلها

          

            .أطبق الإجراءات التي تمنع التأثر بالهالة عند تصحيح أوراق الاختبار  38

            .استخدم نتائج الاختبار في تقييم طريقة التدريس في ضوء مشكلات تعليم الطلبة  39

40  
 لتحويل العلامات الخام إلى أشكال أخرى ةاستخدم الطرق الإحصائية اللازم

  . الطلبةتعطي وصفا أدق لتحصيل

          

41  
أوفر الحد الأدنى من الراحة النفسية للطلبة أثناء تطبيق الاختبار مثل الامتناع عن 

  .التهديد بالاختبار أو التحذير المبالغ بأهميته وتقليل الفوضى والإزعاج

          

            . لدي القدرة على تنظيم ورقة إجابة منفصلة في الحالات التي تستدعي ذلك  42

43  
تجميع الاختبار أحذف الفقرات التي يتوقع أن لا يجيب عليها كل الطلبة عند 

  ).أي التي لا تحدث تباينا بين المفحوصين( المفحوصين    

          

44  
لدي القدرة على صياغة الفقرات الموضوعية بحيث تخلو ما أمكن من النفي أو 

  .نفي النفي ليتجنب ارتباك الطلبة

          

اغة فقرات الصواب ـ خطأ بحيـث لا تحتمـل الـصواب     لدي القدرة على صي  45

  .والخطأ في آن واحد

          

لدي القدرة على صياغة الفقرات بحيث تتضمن كل فقرة فكرة واحـدة أو نتـاج                 46

  .تعليمي واحد

          

لدي القدرة على صياغة فقرات مستقلة عن بعضها بحيث أن الإجابـة لإحـدى                47

  . ية فقرة أخرىالفقرات لا تساعد على الإجابة لأ

          

لدي القدرة على تحديد طريقة التصحيح المناسبة لأثر التخمين التي سوف   48

  .وكذلك المعلومات المتعلقة بالعقاب أم لا إذا خمن الطالب الإجابة، يستخدمها

  

  

  

  

          

  مدى امتلاك الكفاية

  الفقرات
بدرجة 

كبيرة 

  جدا

بدرجة 

  كبيرة

بدرجة 

  متوسطة

بدرجة 

  قليلة

بدرجة 

قليلة 

  جدا

            أكتب بدائل فقرات الاختيار من متعدد كلها بنفس الطول وتحت بعضها البعض  49

( لدي القدرة على تحديد الأهداف التدريسية التي يمكن تقويمها بالاختبار الصفي              50

  ).قلم ، ورقة

          

اب المدرسي  لدي القدرة على صياغة الفقرات دون الاعتماد الكلي على أسئلة الكت            51

  . وإنما بأسلوبي ولغتي الخاصة

          

            .لدي القدرة على صياغة فقرات تعكس ما تم التأكيد علية خلال التعلم الصفي  52

لدي القدرة على صياغة البدائل في أسئلة المزاوجة بحيث تكون كلها متجانسة في               53

  .طبيعتها

          

ن متعدد بحيث يحـدد مـتن الفقـرة         لدي القدرة على صياغة فقرات الاختيار م        54

  .المشكلة بوضوح تام

          

            .لدي القدرة على تحديد درجات الطلبة المحولة  55

56  
أحلل الإجابة النموذجية إلى عناصرها الأساسية لزيادة درجة موضوعية تصحيح 

  . الأسئلة المقالية

          

            .شموليةلدي القدرة على تصحيح الأسئلة المقالية بالطريقة ال  57

58  
أصمم واستخدم ملف للفقرات يشمل على معلومات عن صعوبتها وتميزها 

  .والاستجابة الصحيحة لها

          

59  
لدي القدرة على صياغة فقرات تقيس مستويات المعرفة المختلفة حسب تصنيف 

  .بلوم للأهداف

          

60  
( جابة      لدي القدرة على صياغة فقرات يعود مستوى صعوبتها إلى الاست

  ).درجة امتلاك الفرد للسمة التي تقيسها  الفقرة 

          

61  
أقوم بإعداد إجابات نموذجية للتصحيح تتضمن كل الاستجابات المحتملة والممكن 

  .قبولها

          

62  
لدي القدرة على ترتيب الفقرات بطريقة ما بحيث لا يحتاج الطالب أن يرجع إلى 

  . ابة على الفقرة المعطاةأكثر من صفحة واحدة عند الإج

          

63  

أوزع الإجابات الصحيحة عشوائيا وأتجنب وضعها بنظام معين يمكن أن يدركه 

  .الطالب
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  مدى امتلاك الكفاية

  الفقرات
بدرجة 

كبيرة 

  جدا

بدرجة 

  كبيرة

بدرجة 

  متوسطة

بدرجة 

  قليلة

بدرجة 

قليلة 

  جدا

            .أقوم باستخراج معامل صعوبة الفقرة  64

            . جدول المواصفات قبل بناء الاختبار ليخدم كمرشد لكتابة الفقراتأقوم بإعداد  65

66  
أضع فراغات الإجابة في أسئلة الإكمال ـ ما أمكن ـ بالقرب من نهاية العبارة 

  .ما أمكن

          

67  
لدي القدرة على إنتاج الاختبار بحيث تكون كل النسخ واضحة ومقرؤة من حيث 

  .والترتيبالطباعة 

          

68  
، مقالية( لدي القدرة على ترتيب الفقرات من النوع الواحد مع بعضها البعض  

  ..)..،الصواب و الخطأ

          

69  
لدي القدرة على تحديد مستوى صعوبة الفقرات التي سيتكون منها الاختبار على 

  ).سهلة ، متوسطة، صعبة( ضوء نوع الاختبار وغرضه  

          

70  
رة على تحديد واستعمال الأساليب التربوية التي تساعد على تخفيف قلق لدي القد

  . الاختبار

          

            .لدي القدرة على صياغة التعليمات المتعلقة بالتخمين  71

72  
لدي القدرة على صياغة فقرات تخلو من المصطلحات غير المحددة للدرجة أو 

  ..). .،ظم الأحيانفي مع، عموما(الكمية في الفقرات الموضوعية مثل 

          

            . لدي القدرة على صياغة فقرات بحيث يكون لها إجابة صحيحة واحدة فقط  73

74  
أقوم بصياغة فقرات تعكس الفروق الفردية بين الطلبة في امتلاكهم للسمة 

  .المقاسة

          

75  
ن لدي القدرة على صياغة عدد كبير من الفقرات لأختار من بينها عددا كاف ليكو

  .منها اختبار جيدا

          

76  
لدي المهارة في صياغة أسئلة مقالية تبدأ بكلمات تعكس مستويات معرفية عليا 

  ..)..،وضح، قارن ( مثل 

          

77  
لدي القدرة على التقليل من احتمالية التخمين في أسئلة الاختبار بزيادة عدد البدائل 

  .بما يتناسب مع المستوى التعليمي للطلبة

          

78  

لدي القدرة على صياغة البدائل بحيث تتلائم قواعديا مع المتن لكي لا تكون 

  .مفتاحا للإجابة الصحيحة أو مفتاحا لعزل البديل غير الصحيح

  

  

          

  مدى امتلاك الكفاية

  الفقرات
بدرجة 

كبيرة 

  جدا

بدرجة 

  كبيرة

بدرجة 

  متوسطة

بدرجة 

  قليلة

بدرجة 

قليلة 

  جدا

79  
صياغة الخيارات في أسئلة المزاوجة بحيث أن يكون كل بديل لدي القدرة على 

  .في عمود الاستجابات يشكل استجابة مقبولة لكل عنصر في عمود المثيرات

          

80  
لدي القدرة على صياغة فقرات الاختبار بلغة سليمة تجعل الطالب يعرف 

  .  المطلوب منه بوضوح

          

81  
التي تناسب الموقف ) موضوعية ، مقاليه( لدي القدرة على تحديد نوع الأسئلة 

  .التعليمي على ضوء العوامل المحددة لاستعمال كل نوع

          

82  
، تشخيص، تعيين( لدي القدرة  على  تحديد  غرض  الاختبار  المراد  بناؤه 

  .الذي يتلاءم مع مقتضيات التعليم في الصف) نهائي 

          

83  
في جدول المواصفات في ضوء الأهمية لدي القدرة على تحديد وزن كل خلية 

  .للمواضيع والمستويات التي يشملها هذا الجدول

          

84  
لدي القدرة على صياغة فقرات تخلو من المحددات أو الإشارات اللغوية الخاصة   

  ).،دائما، كل( عند كتابة فقرات  الأسئلة  الموضوعية   مثل 
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  ى هذه الإستبانةشاكر لكم طول صبركم في الإجابة عل.

  

 


